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Введение 

 

Адаптация процесса обучения к современным условиям — это 

возможность сделать образование гибким и релевантным к быстро 

меняющемуся миру, технологическому прогрессу и потребностям 

обучающихся. 

Ключевую роль в процессе адаптации играет готовность педагогов 

вносить коррективы в устоявшуюся и отработанную годами методику 

преподавания таких предметов, как русский язык и литература, а также во 

внеурочную деятельность, направленную на формирование интереса к 

чтению и способствующую творческому самовыражению учащихся.  

Наибольший эффект достигается при условии, что работа ведется в 

команде единомышленников, профессионально решающих проблемы 

модернизации образования и результативности процесса обучения. Здесь 

первоочередную роль, безусловно, играют школьные методические 

объединения. 

Именно поэтому в прошедшем учебном году приоритетным 

направлением в работе ГМО учителей русского языка и литературы стало 

обобщение инновационных методов и приёмов, показавших свою 

эффективность в практической деятельности, и диссеминация этого 

педагогического опыта через организацию таких интерактивных форм, как 

мастер-классы, педагогические мастерские и творческие лаборатории, 

проведённые учителями Каменск-Уральской гимназии, средних школ № 7, 

30, 34, 35, 40. 

С целью практического использования в данном методическом пособии 

собраны материалы, получившие высокую оценку учителей, принимавших 

активное участие в работе этих мастер-классов и лабораторий. 

Основные проблемы, над решением которых работали педагоги:  

 этические и практические вопросы применения искусственного 

интеллекта в учебном процессе и целесообразность его использования; 

 активизация мыслительной и творческой деятельности школьников при 

помощи нестандартных методов и приёмов обучения на уроках 

литературы и во внеурочной деятельности; 

 развитие навыков работы с текстом для повышения качества 

образования; 

 использование практико-ориентированных технологий в обучении 

детей с ОВЗ в классах коррекции. 
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На сегодняшний день ещё одной серьёзной проблемой является 

кадровый дефицит и в связи с этим хроническая перегрузка и 

профессиональное выгорание педагогов. Решение этой проблемы – в 

привлечении в школы молодых специалистов и в создании условий для их 

успешной адаптации и профессионального роста. Интересный опыт 

выстраивания отношений молодых специалистов с педагогами-наставниками 

был представлен на мастер-классе в Средней школе № 34. 

 

Усова Ирина Васильевна,  

методист ЦДО по русскому языку и литературе 
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I. Педагогическая мастерская  

«Учитель и алгоритмы: как работать в команде с ИИ?» 

Место проведения: Средняя школа № 35 

Дата проведения: 23.01.2026 г. 

 

Сценарий педагогической мастерской 

Берсенева Наталья Анатольевна, 

руководитель ШМО учителей 

русского языка и литературы  

МАОУ «СОШ № 35» 

 

Цель: сформировать практико-ориентированное понимание возможностей и 

ограничений искусственного интеллекта (ИИ) в профессиональной 

деятельности учителя-словесника, обменяться эффективными 

педагогическими практиками. 

Формат: дискуссия + практикум (PechaKucha). 

Оборудование: экран, проектор, ноутбук, доступ в интернет, таймер, 

флипчарт или интерактивная доска. 

 

 
 

Часть 1. Дискуссия: «ИИ в образовании: угроза, 

модный тренд или новый коллега?»  (20 минут) 

Вступление (1 минута) 

 - Добрый день, уважаемые коллеги! Сегодня мы 

собрались, чтобы поговорить о явлении, которое 

стремительно входит в нашу профессиональную жизнь. 

Мы не будем его ни демонизировать, ни боготворить. 

Мы попробуем взглянуть на искусственный интеллект 

как на потенциального ассистента, инструмент и, 
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возможно, даже коллегу, с которым нужно научиться работать в команде. 

Если печатный станок стал продолжением руки писца, а интернет – 

продолжением библиотеки, то ИИ может стать продолжением нашего 

аналитического и творческого мышления. Но так ли это? Давайте обсудим. 

Модерация дискуссии (18 минут) 

Ведущий задает вопросы, фиксирует ключевые тезисы на флипчарте в двух 

колонках: «Возможности (Плюсы)»  и  «Риски (Минусы)». Важно вовлечь 

всех присутствующих. 

 

Вопросы для обсуждения: 

 

1.  Целесообразность: зачем нам, учителям-словесникам, ИИ? Что он 

может сделать такого, что раньше требовало от нас огромных 

временных затрат? (Ждем ответов: проверка 

орфографии в черновиках, первичный анализ текстов, генерация идей для 

уроков, создание шаблонов). 

2.  Плюсы (возможности): 

 Индивидуализация: можно ли с помощью ИИ быстро создавать задания 

разного уровня сложности для одного класса? 

 Разгрузка учителя от рутины: составление календарно-тематического 

планирования, типовых формулировок для отчетов, шаблонов рабочих 

программ. 

 Творческий помощник: генерация тем для сочинений, идей для проектов, 

сценариев для внеурочных мероприятий, викторин, кроссвордов. 

 Новые форматы: создание интерактивных диалоговых симуляторов 

(например, «побеседовать» с персонажем произведения). 

3.  Минусы (риски и ограничения): 
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    Примерные векторы обсуждения: 

 Потеря «живого» слова: может ли ИИ понять эмоциональную глубину 

лирики Ахматовой или сарказм Салтыкова-Щедрина? 

 Бездумное потребление: риск, что ученик (да и учитель) перестанет 

мыслить, а будет лишь компилировать готовые решения. 

 Этические вопросы: плагиат, авторское право, «халтура». Как отличить 

текст ученика от текста ИИ? 

 Техническая и мотивационная доступность: есть ли у всех равный доступ 

к технологиям? Готовы ли мы, педагоги, постоянно учиться? 

 

Резюме дискуссии (1 минута) 

 - Коллеги, как мы видим, ИИ — это мощный, но слепой инструмент. Он не 

заменяет учителя, но переопределяет его роль. Из единственного источника 

знания мы стновимся навигаторами, критическими мыслителями и 

наставниками, которые учат детей работать с информацией, отделять зерна от 

плевел, вдумчиво создавать, а не бездумно генерировать. Наша экспертиза и 

человечность — ключевое звено в этой связке. 

 

Часть 2. Практикум: «ИИ в рабочей практике словесника» (25 минут) 

 

Теперь от теории к практике. Приглашаем коллег поделиться своим 

опытом. У нас жесткий регламент — формат PechaKucha («печа-куча»): 5 

минут на выступление, ключевые скриншоты или демонстрация на экране. 

Говорим о сути: «Что делали? Какой ИИ использовали? Какой получили 

результат?».  

 

Выступления коллег (15 минут): 

1. Ерыкалова А.В. «Применение нейросетей на уроках русского языка и 

литературы» 

2. Плотникова А.Н. ««HEDRA»:  как нейросеть становится волшебным 

инструментом современного учителя» 

3. Ганьшина Л.М. «Проект по литературе в 5 классе: иллюстрируем эпизод из 

рассказа И.С.Тургенева «Муму» с помощью ИИ» 

4. Берсенева Н.А. «Цифровые помощники учителя-словесника, или Как 

сделать ИИ нашим методическим ресурсом?»                     

Ссылка на презентацию выступлений https://disk.yandex.ru/i/8zf0NJ-TW6Lrow  

 

Общая рефлексия и «лайфхаки» (5 минут) 

https://disk.yandex.ru/i/8zf0NJ-TW6Lrow
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     Промпт (запрос) — это искусство. Чем точнее и детальнее вы 

формулируете запрос ИИ, тем качественнее результат. Пример плохого 

промпта: «Напиши план урока». Пример хорошего: «Разработай подробный 

план урока литературы в 10 классе на 45 минут по теме «Обломов и Штольц: 

два вектора русской жизни». Цель: научить сравнительной характеристике 

героев. Включи этапы: проблемный вопрос, групповая работа с цитатами, 

дискуссия, рефлексия». Всегда перепроверяй! Факты, цитаты, логику. ИИ 

часто «галлюцинирует» (выдает ложную информацию). Соблюдаем закон. 

Знакомим учеников с правилами академической честности при 

использовании ИИ. 

 Сегодня мы увидели, что ИИ — не волшебная таблетка, а новый тип 

рабочего инструмента. Его сила — в скорости обработки данных и генерации 

идей. Наша сила — в профессиональном видении, критическом мышлении, 

эмоциональном интеллекте и любви к нашему предмету и детям. Работая в 

команде «учитель + ИИ», мы можем стать эффективнее, освободить время 

для творчества и индивидуального контакта с учеником. 

 

Рефлексия (метод «Плюс-Минус-Интересно»): быстро, по желанию 

напишите на стикере один "плюс"  от сегодняшней встречи, один "минус" 

(что не понравилось или недоработано) и один момент, который показался 

интересным и достойным изучения. Спасибо за продуктивную работу! 

 

Приложения 

 

Нейросети в помощь педагогу1 

Интерактивные элементы и игры:  

https://learningapps.org/  

https://wordwall.net/  

https://joyteka.com/ru  

 

Шаблоны для презентаций, памяток: 

https://create.microsoft.com/ru-ru/powerpoint-шаблоны  

https://create.microsoft.com/ru-ru/templates/презентации 

 

Создание видео:  

https://www.movavika.ru/adv/movavika-vs-movie-

maker.html?utm_campaign=Win%20Video%20Plus%20Editor%20-

                                                           
1 Список предоставлен Гавыриной П.И., учителем обществознания и истории СОШ№35  

https://learningapps.org/
https://wordwall.net/
https://vk.com/away.php?to=https%3A%2F%2Fjoyteka.com%2Fru&utf=1
https://create.microsoft.com/ru-ru/powerpoint-шаблоны
https://vk.com/away.php?to=https%3A%2F%2Fcreate.microsoft.com%2Fru-ru%2Ftemplates%2F%25D0%25BF%25D1%2580%25D0%25B5%25D0%25B7%25D0%25B5%25D0%25BD%25D1%2582%25D0%25B0%25D1%2586%25D0%25B8%25D0%25B8&utf=1
https://www.movavika.ru/adv/movavika-vs-movie-maker.html?utm_campaign=Win%20Video%20Plus%20Editor%20-%20Russia%20-%20Klabukova%20-%20SEARCH&utm_campaignid=53583727&utm_adgroupid=4254075205&yclid=8136588670866817023
https://www.movavika.ru/adv/movavika-vs-movie-maker.html?utm_campaign=Win%20Video%20Plus%20Editor%20-%20Russia%20-%20Klabukova%20-%20SEARCH&utm_campaignid=53583727&utm_adgroupid=4254075205&yclid=8136588670866817023
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%20Russia%20-%20Klabukova%20-

%20SEARCH&utm_campaignid=53583727&utm_adgroupid=4254075205&yclid

=8136588670866817023  

 

Генерация презентаций:  

https://gamma.app 

https://slidesgo.com 

 

Генерация текста: 

https://gpt-chatbot.ru/chat-gpt-ot-openai-dlya-generacii-teksta  

 

Генерация картинок:  

https://freepik.com 

https://flyvi.io/ru  

https://midjourney.online/ru  

Kandinsky 3.1 

 

Анализ уроков:  

Ассистент преподавателя: https://edu-

assist.me/promo?utm_medium=presentation&utm_source=qr&utm_campaign=assi

stant_post_v%20pedagogah_rossii 

 

Применение нейросетей на уроках русского языка и литературы 

 Ерыкалова Анастасия Владимировна, 

учитель русского языка и литературы  

МАОУ «СОШ № 35» 

 

 Бытует мнение, что нейросети «убьют» 

гуманитарное образование или будут выполнять 

задания за учеников. Но, поверьте, это очень 

упрощенный взгляд. 

 

На самом деле мы стоим на 

пороге новой педагогической 

реальности, где искусственный 

интеллект берет на себя рутинную, 

https://www.movavika.ru/adv/movavika-vs-movie-maker.html?utm_campaign=Win%20Video%20Plus%20Editor%20-%20Russia%20-%20Klabukova%20-%20SEARCH&utm_campaignid=53583727&utm_adgroupid=4254075205&yclid=8136588670866817023
https://www.movavika.ru/adv/movavika-vs-movie-maker.html?utm_campaign=Win%20Video%20Plus%20Editor%20-%20Russia%20-%20Klabukova%20-%20SEARCH&utm_campaignid=53583727&utm_adgroupid=4254075205&yclid=8136588670866817023
https://www.movavika.ru/adv/movavika-vs-movie-maker.html?utm_campaign=Win%20Video%20Plus%20Editor%20-%20Russia%20-%20Klabukova%20-%20SEARCH&utm_campaignid=53583727&utm_adgroupid=4254075205&yclid=8136588670866817023
https://vk.com/away.php?to=https%3A%2F%2Fgamma.app&utf=1
https://vk.com/away.php?to=https%3A%2F%2Fslidesgo.com&utf=1
https://gpt-chatbot.ru/chat-gpt-ot-openai-dlya-generacii-teksta
https://vk.com/away.php?to=https%3A%2F%2Ffreepik.com&utf=1
https://flyvi.io/ru
https://midjourney.online/ru
https://www.sberbank.com/promo/kandinsky/
https://edu-assist.me/promo?utm_medium=presentation&utm_source=qr&utm_campaign=assistant_post_v%20pedagogah_rossii
https://edu-assist.me/promo?utm_medium=presentation&utm_source=qr&utm_campaign=assistant_post_v%20pedagogah_rossii
https://edu-assist.me/promo?utm_medium=presentation&utm_source=qr&utm_campaign=assistant_post_v%20pedagogah_rossii
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техническую часть работы, оставляя учителю главное – анализ нюансов 

текста и эмоциональный контакт с классом. Чем же может помочь ИИ? 

Разнообразить любой урок можно при помощи квиз-технологий. И в 

этом тоже могут помочь нейросети. При помощи ИИ легко составить 

отдельные вопросы по конкретной теме или сгенерировать весь квиз-урок. 

Нейросети могут помочь 

сгенерировать задания к уроку (в 

условиях нехватки времени, чтобы не 

устраивать глобальные поиски в 

многочисленных рабочих папках). 

Например, это могут быть задания на 

повторение определённой темы. 

Достаточно сформировать правильный запрос с указанием предмета, темы, 

класса, особенностей готового материала, который хочется увидеть. 

Знакомая боль словесника – 

разбирать неразборчивый почерк в 

тетрадях или в проверочных работах, 

чтобы понять, какую букву имел в 

виду ученик. Современные сервисы на 

базе нейросетей способны 

распознавать даже сложный 

рукописный текст, переводя его в печатный формат (к примеру, такая 

функция отлично работает в мобильном приложении АлисаAI). 

В этом учебном году с ученицей 8 класса начали работу  над проектом 

«Визуализация образов главных героев романа А.С. Пушкина «Капитанская 

дочка». С помощью различных нейросетей создавали образы Петра Гринёва 

и Марии Мироновой.   

Такая работа помогает глубже 

погрузиться в атмосферу 

произведения, развивает умение 

анализировать художественный 

текст, находить и отбирать материал 

из дополнительных источников.  

Таким образом, хочу 

отметить, что нейросети в руках 
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учителя – это не модный тренд, а практический  инструмент, который 

постепенно, но очень скоро станет нашей обыденностью. 

«HEDRA»: как нейросеть становится волшебным инструментом 

современного учителя 

 

                                                   Плотникова Анна Николаевна, 

учитель русского языка и литературы  

МАОУ «СОШ  № 35» 

Аннотация 

В статье рассматриваются возможности использования генеративной 

нейросети «HEDRA» в образовательной практике учителя русского языка и 

литературы. Автор описывает практические приёмы работы с платформой: 

генерацию изображений, видео и аудиоконтента, а также приводит 

конкретные примеры заданий («Символ в кадре», «Портрет героя», 

«Сравнение трактовок», иллюстрация фразеологизмов). Делается вывод о 

дидактическом потенциале технологии для визуализации абстрактных 

литературных образов, развития критического мышления и повышения 

мотивации учащихся. 

 

Ключевые слова: нейросети в образовании, «HEDRA», визуализация 

литературных произведений, генеративный искусственный интеллект, 

методика преподавания литературы, цифровые инструменты учителя. 

 

Введение 

Современный учитель работает в условиях, где внимание ученика 

становится главным дефицитным ресурсом. Текст, каким бы глубоким и 

художественно совершенным он ни был, всё чаще проигрывает визуальным 

форматам в борьбе за интерес подростка. Однако вместо того чтобы бороться 

с этой тенденцией, мы можем её использовать. Нейросети, в частности 

платформа «HEDRA», позволяют превратить ИИ из врага в союзника, сделав 

литературу зримой, осязаемой и эмоционально близкой для современного 

ученика. 

 

Цель данной статьи — показать, как «HEDRA» становится для 

учителя-словесника не просто технической новинкой, а полноценным 

педагогическим инструментом, способным оживить классический текст на 

уроке. 
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Интерфейс и возможности платформы «HEDRA»: доступность как 

ключевой фактор 

Одним из главных преимуществ 

платформы является интуитивно понятный 

интерфейс. Для работы с нейросетью не 

требуется специального программирования 

или глубоких знаний в области IT. Весь 

процесс строится на взаимодействии с 

промптом — текстовым запросом на 

естественном языке. Именно это делает 

технологию применимой в повседневной школьной практике. 

«HEDRA» предоставляет комплексный набор инструментов: 

Генерация изображений — от реалистичных портретов до 

сюрреалистических сцен. 

Генерация видео — анимирование статичных картинок, создание 

коротких клипов. 

Генерация аудио — озвучивание персонажей, создание голосового 

сопровождения. 

Оживление персонажей — синтез движения и речи. 

Эти функции в совокупности позволяют создавать полноценные 

мультимедийные экскурсии по книжным мирам, что кардинально меняет 

способы презентации учебного материала. 

 

Методические приёмы работы с  платформой «HEDRA» на уроках 

литературы 

В ходе практической работы мною были выделены несколько 

эффективных форматов использования нейросети. 

 

 

1. Мультимедиа экскурсии по книжным мирам 

Вместо традиционного пересказа или сухого анализа учащиеся могут 

создавать видеоролики, погружающие зрителя в атмосферу произведения. 

Это не только привлекает интерес читателей, но и позволяет организовать 

содержательное обсуждение значимости литературных текстов в 

современном мире. Например, визуализация Петербурга Достоевского или 

дворянской усадьбы из романов Тургенева даёт учащимся эмпирический 

опыт, которого нет при обычном чтении. 
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Царскосельский лицей 

 
 

2. Приём «Символ в кадре» 

Ключевые символы русской литературы — вишнёвый сад, медный 

всадник, парус — часто оказываются для школьников слишком 

абстрактными. Задание создать видеообраз такого символа заставляет 

ученика глубоко погрузиться в текст, вычленить  значимые авторские детали 

и предложить собственную трактовку. На этапе обсуждения возникает 

естественная дискуссия: почему один и тот же символ имеет различия у 

учеников? 

 

Вишневый сад из одноименной пьесы А.А.Чехова 

 
 

3. Приём «Портрет героя»                                                                                                                        

Это наиболее яркий пример работы с деталью. Учащимся предлагается на 

основе портретного описания из текста сгенерировать «фотографию» 

персонажа. Например, классическое описание Ильи Ильича Обломова 

таково: 

«...человек лет тридцати двух‑трёх, лежал себе на диване, опершись головой 

на ладонь; перед ним лежала книга. Тело его… казалось слишком 

изнеженным для мужчины. На нём был халат из персидской материи…» 

Задача нейросети — перевести этот текстовый фрагмент в визуальный 

образ. Затем следует этап рефлексии: узнали ли мы героя, что удалось 

передать точно, а что ушло из описания? Такой подход развивает внимание к 
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слову, учит отличать существенные детали от второстепенных и формирует 

навык интерпретации. 

И.И. Обломов 

 
 

4. Приём «Сравнение трактовок» 

Одной группе учащихся даётся задание визуализировать, например, 

стихотворение М. Ю. Лермонтова «Парус». Другим группам предлагается 

тот же самый текст. Сравнение полученных результатов наглядно 

демонстрирует, что литературное произведение допускает множественность 

прочтений. Это становится отправной точкой для разговора о 

субъективности восприятия, о роли читательского воображения и о том, 

почему не существует единственно  «правильной» иллюстрации к классике. 

 

М.Ю. Лермонтов «Парус» 

 
 

Бонус: возможности для уроков русского языка 

Методический потенциал платформы «HEDRA» не ограничивается 

предметом «литература». На уроках русского языка нейросеть успешно 

применяется для визуализации абстрактных языковых единиц. 

Фразеологизмы: запрос «изобразить фразеологизм "делить шкуру 

неубитого медведя"» даёт не иллюстрацию отдельных слов, а смысловую 

сцену, отражающую суть устойчивого выражения. 
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Сложные афоризмы: визуализация помогает учащимся с низким 

уровнем вербального интеллекта понять переносные смыслы. 

Таким образом, нейросеть выступает в роли переводчика с языка абстракций 

на язык зрительных образов, что особенно актуально для учащихся с 

визуальным типом восприятия. 

 

Фразеологизм «Делить шкуру неубитого медведя» 

 
 

Педагогические выводы и перспективы 

Опыт использования  платформы «HEDRA» позволяет сформулировать 

несколько ключевых выводов: 1)технология повышает мотивацию (создание 

собственного контента с помощью нейросети воспринимается учащимися как 

творческая, а не рутинная деятельность); 2)развивается смысловое чтение  

(чтобы правильно сформулировать промпт, необходимо внимательно 

вчитаться в исходный текст, выделить ключевые детали); 3)формируется 

критическое мышление (сравнение разных трактовок одного текста учит не 

принимать единственную точку зрения как истину); 4)снимаются 

ограничения (учитель получает возможность иллюстрировать любые, даже 

самые сложные для восприятия произведения, не тратя времени на поиск 

готового иллюстративного материала, который часто не соответствует 

педагогическим задачам). 

Разумеется, нейросеть не заменяет учителя и не подменяет собой живое 

слово классика. Однако она становится тем самым «волшебным» 

инструментом, который помогает создать мост между текстом XIX века и 

учеником XXI века. 

 

Список источников 

1.Официальный сайт платформы HEDRA. — URL: https://www.hedra.com/ 

(дата обращения: 15.06.2026). 

2.Гончаров И. А. «Обломов» : роман. — любое издание. 

3.Лермонтов М. Ю. «Парус» : стихотворение. — любое издание. 
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Ожившая классика: использование нейросетей для анимации 

эпизодов рассказа И.С. Тургенева «Муму» в работе с одаренными детьми 

Ганьшина Люсиена Михайловна,  

учитель русского языка и литературы 

 МАОУ «СОШ № 35» 

Аннотация. В статье обобщен опыт работы с 

одаренными учащимися 5–7 классов по созданию 

анимированных иллюстраций к художественным 

произведениям с использованием технологий 

искусственного интеллекта. Основной акцент сделан на проект по рассказу 

И.С. Тургенева «Муму», а также приведены примеры интеграции подобных 

заданий в патриотические мероприятия школы. 

Введение. От иллюстрации к анимации 

Современные школьники — это «цифровое поколение», для которого 

визуальный контент является основным каналом восприятия информации. В 

связи с этим перед учителем-словесником встает задача не только сохранить 

интерес к классической литературе, но и предложить ученикам инструменты, 

созвучные их эпохе. Одним из таких инструментов стал искусственный 

интеллект. 

В рамках работы с одаренными детьми мы обратились к 

идее анимирования эпизодов художественных произведений. Такой 

подход позволяет не просто проиллюстрировать текст, но и «оживить» его, 

наделив героев движением и эмоциями. Учащиеся 5 класса, недавно 

изучившие рассказ И.С. Тургенева «Муму», с энтузиазмом восприняли 

предложение создать собственные анимационные ролики на основе 

прочитанного. Впоследствии данный опыт был масштабирован на старшие 

классы в рамках патриотических акций. 

Цели и задачи проекта 

Цель проекта: 

Создание анимированных иллюстраций к эпизодам рассказа И.С. Тургенева 

«Муму» с использованием нейросетей и видеоредакторов как средства 

углубленного анализа текста и развития творческих способностей учащихся. 

Задачи проекта: 

1. Аналитические: 
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o Выбрать ключевые эпизоды рассказа, важные для понимания 

характера Герасима и идейного замысла произведения. 

o Вычленить из текста точные детали внешности героев, предметов 

и обстановки для создания визуального образа. 

2. Технологические: 

o Освоить базовые принципы работы с нейросетью (Алиса AI) для 

генерации иллюстраций по текстовому запросу (промпту). 

o Изучить функционал видеоредакторов (InShot, CapCut) для 

монтажа последовательности кадров, наложения голоса и музыкального 

сопровождения. 

3. Творческие: 

o Разработать дизайн персонажей в соответствии с авторским 

замыслом Тургенева. 

o Экспериментировать с различными визуальными стилями и 

звуковым оформлением для передачи настроения эпизодов. 

Этапы работы над проектом «Оживший рассказ» 

Работа над анимацией проходила в несколько этапов. Важно отметить, 

что первому успешному результату предшествовал опыт проб и ошибок, что 

особенно ценно в обучении. 

1. Создание иллюстраций с помощью нейросети 

Учащиеся разделили текст на смысловые эпизоды (сцена во дворе, 

кормление Муму, финальная сцена в лодке). Для генерации изображений 

была выбрана нейросеть Алиса AI, которая хорошо понимает запросы на 

русском языке. Ребята учились составлять детальные промпты, описывая не 

только внешность героев, но и освещение, настроение и атмосферу. 

Первоначальные версии иллюстраций потребовали доработки, так как 

нейросеть иногда добавляла лишние детали или искажала черты лица, но это 

стало отличным поводом для обсуждения границ возможностей ИИ. 

2. «Оживление» персонажей 

Следующим шагом стало анимирование статичных рисунков в той же 

нейросети. Функция оживления позволила добавить микродвижения: 

Герасим начал мести двор, Муму — вилять хвостом. Это значительно 

повысило вовлеченность школьников, так как персонажи буквально 

«оживали» у них на глазах. 



19 

 

3. Монтаж видео и звукозапись 

Финальным аккордом стал монтаж полученных анимированных 

фрагментов в приложениях InShot и CapCut. Здесь учащиеся проявили себя 

как режиссеры и звукорежиссеры: 

 Наложили закадровый голос (речь автора и мысли Герасима). 

 Добавили музыкальное сопровождение, соответствующее 

трагическому и лирическому настроению рассказа. 

 Синхронизировали звук и видеоряд. 

Важная ремарка: Первая смонтированная версия оказалась 

технически несовершенной — монтажные вставки оказались заметными, и от 

них не удалось избавиться. Однако это не остановило ребят. После разбора 

ошибок и дополнительных технических консультаций была создана 

улучшенная версия, которая полностью удовлетворила авторов. Также был 

создан упрощенный вариант без наложения звука — короткий ролик 

«Герасим метет двор, рядом  Муму», который стал удачным визуальным 

сопровождением для урока. 

Масштабирование опыта: анимированные плакаты в рамках акции 

«День героев Отечества». 

Отработанная технология была применена не только на уроках 

литературы, но и во внеурочной деятельности. В прошлом году учащиеся 7 

класса присоединились ко Дню единых действий в рамках акции «День 

героев Отечества». 

Для проведения классного часа «Живые плакаты» школьникам было 

предложено не просто показать исторические плакаты времен Великой 

Отечественной войны, но и создать их анимированные версии. Цель этой 
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работы выходила за рамки учебной — она была направлена на поддержку 

духа современных солдат через связь времен. 

Сюжеты для «оживших» плакатов: 

 Бородинское сражение (по мотивам стихотворения М.Ю. Лермонтова 

«Бородино»); 

 Образ Василия Теркина из одноименной поэмы А.Т. Твардовского; 

 Стойкий оловянный солдатик из сказки Г.Х. Андерсена, чей образ был 

интерпретирован как символ несгибаемой стойкости. 

Ребята сначала нарисовали эскизы плакатов в традиционном стиле, 

затем «оживили» их с помощью нейросети и смонтировали короткие 

видеоролики. Полученный материал был продемонстрирован на классном 

часе и вызвал живой отклик у одноклассников. 

 

Результаты и выводы 

Опыт работы с искусственным интеллектом показал высокую 

заинтересованность учащихся в использовании цифровых инструментов при 

изучении литературы. 

Мы пришли к следующим выводам: 

1. ИИ — это помощник, а не замена человеку. Нейросеть генерирует 

картинку, но осмысление текста, выбор ключевых деталей и эмоциональная 

интерпретация остаются за учеником. Наиболее успешные проекты 

получились у тех детей, кто внимательно перечитал оригинальный текст. 

2. Метод проб и ошибок важен. Неудачная первая версия ролика не 

стала причиной разочарования, а, наоборот, мотивировала учащихся на 

совершенствование навыков монтажа и на составление промптов. 

3. Универсальность технологии. Отработанный алгоритм (рисунок → 

анимация → монтаж) применим не только к литературе, но и к истории, 
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патриотическому воспитанию и проектной деятельности по любым 

гуманитарным предметам. 

Таким образом, использование нейросетей в школе открывает новые 

горизонты для творчества. Однако важно помнить, что искусственный 

интеллект лишь предоставляет инструменты, в то время как осмысление 

культурного кода, глубина анализа и нравственные оценки навсегда 

останутся прерогативой человека. 

Цифровые помощники учителя-словесника:  

как сделать искусственный интеллект нашим методическим ресурсом? 

Берсенева Наталья Анатольевна,  

учитель русского языка и литературы 

 МАОУ «СОШ № 35» 

Современная школа стоит на пороге технологической трансформации, 

которая требует от педагога не просто освоения новых гаджетов, а  

глубокометодической рефлексии. Как руководитель ШМО учителей-

словесников, я вижу нашу главную цель не в слепом следовании трендам, а в 

формировании практико-ориентированного понимания возможностей и 

ограничений цифровых инструментов. Наша задача — встроить их в 

повседневную профессиональную деятельность так, чтобы сохранить 

абсолютный приоритет «живого слова», эмоционального интеллекта и 

высоких стандартов педагогической этики.     

 В основе нашей работы лежит методологический базис, требующий 

перезагрузки роли учителя. Мы больше не единственные трансляторы 

знаний. Педагогическая мастерская 

«Учитель и алгоритмы: как работать в 

команде с ИИ?», которую ШМО провело 

в январе текущего года, наглядно 

демонстрирует: искусственный 

интеллект не заменяет наставника, но 

кардинально переопределяет его 

функции. Мы становимся навигаторами и наставниками, которые учат 

детей критически оценивать информацию, вдумчиво создавать контент и 

задавать правильные вопросы машине. 

 Переход от теории к практике был реализован в рамках годовой 

программы работы с одаренными детьми «Филологический детектив: 
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исследуем русский язык и литературу с помощью ИИ»2. В этой программе 

мы отказались от репродуктивных методов в пользу исследовательских. 

Центральным дидактическим приемом здесь выступает квиз-метод3. Важно 

отличать его от традиционной викторины, проверяющей лишь фактические 

знания. Наш учебный квиз моделирует проблемную ситуацию, погружая 

ученика в состояние «развивающего дискомфорта» (по В.С. Юркевич). Это 

состояние, когда привычные алгоритмы не работают, заставляет мозг искать 

новые пути решения, анализировать нестандартные тексты и формулировать 

гипотезы, что является высшей формой интеллектуальной деятельности. 

 Практическая реализация этих идей невозможна без освоения 

современных инструментов. В нашей практике мы активно используем: 

1. Промптинг как искусство. Умение грамотно составить запрос 

(промпт) к нейросети становится ключевым навыком XXI века. Мы 

учим детей и коллег формулировать точные задачи для ИИ. 

2. Инструменты визуализации. Платформы вроде Hedra позволяют 

создавать анимированных персонажей для иллюстрации литературных 

эпизодов. Приложения InShot и CapCut используются для монтажа 

видеопроектов по произведениям. А нейросеть Kandinsky помогает 

визуализировать абстрактные образы из поэзии или прозы. 

3. Моделирование диалогов. Использование GigaChat для создания 

симуляций разговора с литературным героем или автором позволяет 

ученикам глубже понять психологию персонажа и исторический 

контекст эпохи. 

 Однако бездумное внедрение технологий может привести к профанации 

учебного процесса. Чтобы этого избежать, мы разработали чек-лист 

методической целесообразности цифрового инструмента, который 

помогает оценить каждое нововведение перед его внедрением в урок: 

 Соответствует ли инструмент целям урока и ФГОС? 

 Способствует ли он развитию критического мышления и читательской 

грамотности? 

 Не подменяет ли он собой аналитическую работу ученика? 

 Является ли он безопасным и этичным? 

 Доступен ли он для всех участников образовательного процесса? 

 Как помочь учителям преодолеть страх перед использованием 

искусственного интеллекта в работе? Как руководитель ШМО с многолетним 
                                                           
2 https://disk.yandex.ru/i/84moIGWHqhjwXQ  
3 https://disk.yandex.ru/d/71fNvSvsya8J3Q  

https://disk.yandex.ru/i/84moIGWHqhjwXQ
https://disk.yandex.ru/d/71fNvSvsya8J3Q
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стажем, я прекрасно понимаю природу этого страха. Он часто связан с 

опасениями, что технологии обесценят педагогический труд, заменят учителя 

или приведут к профанации образования. Преодоление этого барьера — 

задача не столько техническая, сколько психологическая и методическая. Вот 

основные принципы и шаги, которые мы используем в нашей методической 

работе, чтобы помочь коллегам подружиться с ИИ: 

1. Смена парадигмы: от «конкурента» к «ассистенту» 

 Первое и самое главное — мы меняем фокус обсуждения. На наших 

педагогических мастерских и заседаниях ШМО мы сразу задаем правильный 

тон: «ИИ не заменит учителя, но учитель, использующий ИИ, заменит 

того, кто этого не делает». 

Мы проводим аналогию с появлением калькулятора или интернета. Когда-то 

это тоже вызывало панику. Мы объясняем коллегам, что их главная ценность 

— не в умении быстро найти информацию (с этим ИИ справляется лучше), а 

в способности научить детей думать, анализировать и создавать. 

Искусственный интеллект становится нашим персональным ассистентом, 

который берет на себя рутину: генерацию идей, подбор текстов, создание 

черновиков планов. Это освобождает время учителя для живого общения и 

творчества. 

2. Практико-ориентированный подход 

 Теория без практики порождает страх. Поэтому мы сразу переходим к 

делу в рамках нашей годовой программы для одаренных детей 

«Филологический детектив». Мы приглашаем учителей не на лекции, а на 

совместную работу. 

 Решение реальных кейсов: Мы берем сложную методическую задачу 

(например, «Как заинтересовать современных подростков лирикой 

Серебряного века?») и решаем её вместе с помощью нейросетей. 

 Работа в малых группах: Учителя объединяются в команды, где один 

выступает в роли «промптер-менеджера» (составляет запрос), другой — 

«критика» (оценивает результат), а третий — «методиста» (думает, как 

встроить это в урок). Это снимает напряжение и показывает, что ИИ — 

это просто еще один инструмент для командной работы. 

3. Демистификация ИИ 

 Мы сознательно моделируем ситуации, где ИИ выдает неидеальный 

или даже ошибочный результат. Это делается для того, чтобы учителя 



24 

увидели: машина не всесильна. 

 Пример: Мы просим нейросеть написать анализ стихотворения. 

Получив текст, полный красивых, но поверхностных фраз, мы вместе 

разбираем его ошибки. Учителя с радостью находят фактические 

неточности, логические провалы и отсутствие глубины. В этот момент 

происходит важный психологический сдвиг: они понимают, что их 

экспертность и критическое мышление незаменимы. Они начинают 

видеть в ИИ не идеального оракула, а полезный, но несовершенный 

инструмент. 

4. От простого к сложному: освоение промптинга 

 Страх часто вызван ощущением собственной некомпетентности. Чтобы 

этого избежать, мы начинаем с самых простых задач. 

Этап 1: «Секретарь». Учителя учатся просить ИИ составить план 

урока, написать текст для родительского чата или сгенерировать список 

тем для сочинений. Это безопасно и экономит массу времени. 

Этап 2: «Креативный партнер». Затем мы переходим к более 

сложным задачам: попросить ИИ придумать метафору для объяснения 

правила пунктуации или предложить 5 нестандартных вопросов к 

тексту. 

Этап 3: «Методист». На этом этапе учителя учатся составлять сложные 

промпты для создания дидактических материалов, например: «Составь 

дифференцированные задания по теме "Однородные члены 

предложения" для трех уровней сложности». 

5. Создание «безопасной среды» и системы поддержки 

 Мы внедрили систему наставничества внутри ШМО. Более опытные 

коллеги или те, кто уже освоил инструменты, помогают остальным. Кроме 

того, у нас есть общий чат и база знаний, где учителя делятся удачными 

промптами и готовыми материалами. 

 В конечном счете, наша цель — показать коллегам, что использование 

ИИ не требует от них становиться программистами. Это требует лишь 

готовности немного переосмыслить свою роль и открыться новому 

инструменту, который может сделать их труд более эффективным и менее 

утомительным. 

 В заключение хочу подчеркнуть: наша миссия как словесников — быть 

хранителями языка и культуры. Цифровые помощники — это лишь мощный 
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инструмент в наших руках, позволяющий сделать уроки более яркими, 

интерактивными и глубокими. Но главным действующим лицом на уроке 

всегда остается Учитель — мудрый наставник, который ведет за собой в мир 

знаний.  
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II.Творческая лаборатория «Его величество ТЕКСТ» 

Место проведения: Каменск-Уральская гимназия 

Дата проведения: 13 марта 2026 г 

 

 

 

№ Тема  Учитель 

1 «Умные движения» на уроках русского 

языка. 

Катекина Л.В. 

2 Семантико-исторический контекст при 

изучении романа «Евгений Онегин» 

А.С.Пушкина 

 

Глушкова И.М. 

3 Мелодекламация как один из приёмов 

восприятия художественного текста 

Ахмедулова Д.И. 

4 Искусственный интеллект – современный 

помощник учителя литературы 

Петрова Л.В. 

5 «Чтение через ощущения»: восприятие и 

анализ текста 

Вересникова Т.А. 

6 «Живая шляпа»: читаем объёмно и 

эффективно (метод «Шести шляп» Э. де 

Боно) 

 

Катекина Л.В. 
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Роль семантико-исторического контекста при изучении темы дуэли в 

романе А.С.Пушкина «Евгений Онегин» 

Глушкова Ирина Михайловна, 

учитель русского языка и литературы  

МАОУ «Каменск-Уральская гимназия» 

 

1.«Картель»... Выясняем значение данного слова. К какой главе романа 

оно относится? Вы, конечно, поняли, что сегодня мы обратимся к теме дуэли 

в романе «Евгений Онегин», которая играет важную роль в раскрытии 

авторского замысла.  

 

ДУЭЛЬ, ж. 1. То же, что поединок (в 

1 знач.). Вызвать на д. Убит на дуэли. 2. 

перен. Борьба, состязание двух сторон. 

ДУЭЛЬ, ж. (фр. duel). Поединок, 

происходящий по определенным правилам, 

сражение между двумя противниками по 

вызову одного из них. Дуэль между кем-н. 

и кем-н. 

ДУЭЛЬ ж. единоборство, поединок; вообще принято называть дуэлью 

условный поединок, с известными уже обрядами, по вызову. 

Можно с уверенностью сказать, что в различных словарях значение 

дуэли во многих чертах схоже. Остается несколько неизменных 

особенностей: дуэль – это всегда какая-то борьба или поединок, также в 

дуэли всегда есть двое противников, между которыми происходит борьба. 

Известно, что в Россию дуэль как обычай пришла с Запада. Дуэль 

именно как поединок за честь возникла в Европе во время позднего 

Средневековья, примерно к XIV веку. Именно в это время образовалось 

рыцарское сословие со своими понятиями о чести и достоинстве, которые 

были во многом чужды простому крестьянину или купцу. К началу XVI века 

дуэли уже приняли такой опасный размах и забрали столько жизней, что 

государству пришлось принять меры для борьбы с этим обычаем. В Россию 

дуэль пришла только во времена правления Петра I. Спустя полвека 

поединки оказались под запретом. Одна из глав петровского Воинского 

устава 1715 года предусматривала лишение чинов и даже конфискацию 

имущества за один лишь вызов на дуэль, а участникам поединка грозила 

смертная казнь. 

Значимость дуэли в культуре, несомненно, велика. Популярность 

дуэлей выпала на «золотой век» в России. Это век расцвета русской 
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культуры, век рождения и возвышения русских гениев литературы, искусства 

и музыки, которые внесли огромный и ценный вклад в достижения русской и 

мировой культуры. И, конечно, дуэль оставила огромный след в их работах и 

произведениях, так как являлась частью их жизни. В нашей работе мы 

исследуем, как дуэль повлияла на судьбы героев произведения А.С.Пушкина 

«Евгений Онегин». 

2.Давайте проверим, как вы усвоили содержание прочитанного текста. 

Задание называется «Верю – не верю»: 

1. Онегин согласился поехать на именины, чтобы увидеть Татьяну. 

2. Оказавшись на именинах, Онегина рассердился на большое 

количество гостей и реакцию Татьяны. 

3. Онегин решил взбесить Ленского и таким образом отомстить 

ему. 

4. Ольга серьёзно увлеклась Онегиным. 

5. Поведение Онегина и Ольги Ленский расценил как вероломство 

возлюбленной и друга. 

6. Увидев Ольгу на следующий день, Ленский пожалел, что вызвал 

Онегина на дуэль. 

7. Ленский чувствует себя романтическим героем, который идёт на 

смерть ради возлюбленной. 

8. Онегин не раскаивается в своём легкомысленном поступке. 

9. Поскольку в дело вмешался «старый дуэлист» Зарецкий и ссора 

предана огласке, Онегин побоялся отказаться от дуэли. 

10. Получив вызов на дуэль, Онегин возненавидел Ленского и решил 

непременно его убить. 

3. Согласиться на дуэль, убить друга — безвыходное стечение 

обстоятельств или осознанный выбор Онегина? Как иначе могла бы 

сложиться судьба Евгения? Все помнят, что там происходит катастрофа. 

Дуэль двух друзей, на которой один убивает другого. Время действия в 

романе — первая четверть XIX века. Дуэли запрещены законом и караются 

законом. Но в кодексе чести офицера дуэль — это своего рода тест на 

храбрость. Трусом буду, если уклонюсь от пули. И если человек отказывался 

от дуэли, его переставали уважать. Такая вот странность: все знают, что 

убивать нельзя, но дуэли при этом — общая практика. Онегин, конечно, не 

офицер. Но он дворянин, а дворянина всё это в той же мере касается. 

Пушкин очень тонко описывает переживания Онегина: тот любит 

Ленского, не хочет с ним стреляться, повод нелепый, Онегин сам 

спровоцировал друга, им бы примириться и идти дальше. Однако «вмешался 
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старый дуэлист; Он зол, он сплетник, он речист...»  Это про секунданта, про 

Зарецкого, который ведь разнесёт по всей округе, если Онегин откажется 

стреляться. И в Петербурге узнают. Что скажут в обществе... Отсюда вывод: 

остаётся только одно — стрелять.  

4. Закончите предложения: 

• Ленский воспринимает дуэль … 

• Онегин не отказался от дуэли, потому что… 

5.Вы, конечно, много раз читали про дуэли и знаете, что существовал 

дуэльный кодекс, который очень строго исполнялся. 

Сейчас вам нужно будет прочесть предложенный текст о дуэлях и 

составить таблицу, какие требования кодекса и кем были нарушены. 

Работа с текстом, составление таблицы. 

6. Сформулируйте вывод, кто и почему нарушил правила дуэли. 

• Зарецкий – потому что был человеком без совести, ему было 

просто интересно. 

• Онегин – хотел избежать дуэли, но побоялся Зарецкого. 

• Ленский - видит жизнь в романтическом свете, что недопустимо. 

7.Подведем итоги: Учитель: итак, Пушкин в романе покажет нам, что 

сначала Онегин был великосветским повесой, которому уже всё надоело, в 

том числе и бесконечные любовные интрижки. На него напала хандра. В 

конце романа мы увидим его совершенно другим человеком: влюблённым в 

Татьяну, глубоко страдающим от этой любви. Какова в этом роль сцены 

дуэли? Заставит Онегина по-другому взглянуть на жизнь. В художественной 

литературе социально-знаковая роль дуэли выполняла двойную функцию. 

Во-первых, дуэль как элемент композиции  чаще всего определяла 

кульминацию; во-вторых, дуэль служила поворотным пунктом в судьбе 

главных героев произведения и использовалась автором для более глубокого 

раскрытия образов. 

8. Сложите полученные в Рабочем листе баллы и проверьте свой 

уровень сформированности работы с текстом. 

13 – 15 – высокая степень сформированности 

10 – 12 – базовый уровень 

7 – 9 – низкий уровень 

 

Рабочий лист. 

Практические задания. 

I. Совместите названия произведений с элементами содержания. 

1 Гибель Ленского «Капитанская дочка» 
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2 Сильвио пощадил графа и тем унизил его «Каменный гость» 

3 Убийство Дона Карлоса «Выстрел» 

4 Ранение Гринёва «Евгений Онегин» 

 

II. «Верю – не верю». Отметьте верные и неверные ответы. 

• Онегин согласился поехать на именины, чтобы увидеть Татьяну. 

• Оказавшись на именинах, Онегин рассердился на большое 

количество гостей и реакцию Татьяны. 

• Онегин решил взбесить Ленского и таким образом отомстить 

ему. 

• Ольга серьёзно увлеклась Онегиным. 

• Поведение Онегина и Ольги Ленский расценил как вероломство 

возлюбленной и друга. 

• Увидев Ольгу на следующий день, Ленский пожалел, что вызвал 

Онегина на дуэль. 

• Ленский чувствует себя романтическим героем, который идёт на 

смерть ради возлюбленной. 

• Онегин не раскаивается в своём легкомысленном поступке. 

• Поскольку в дело вмешался «старый дуэлист» Зарецкий и ссора 

предана огласке, Онегин побоялся отказаться от дуэли. 

• Получив вызов на дуэль, Онегин возненавидел Ленского и решил 

непременно его убить. 

 

III. Закончите предложения: 

• Ленский воспринимает дуэль … 

1. Онегин не отказался от дуэли, потому что… 

IV. Заполните таблицу: 

№ Нарушения дуэльного кодекса Кто нарушил 

V. Запишите, кто и почему нарушил дуэльный кодекс. 

 

Дуэль (исторический комментарий) 

Дуэль – поединок, происходящий по определённым правилам парный 

бой, имеющий целью восстановление чести, снятие с обиженного позорного 

пятна, нанесённого оскорблением. 

В России дуэль была широко распространена с середины XVIII до 

середины XIX столетия. Официально дуэли были запрещены, но 

неофициально дуэль считалась важнейшим средством защиты дворянской 

чести. Дуэль подразумевала наличие строгого и тщательно исполняемого 
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ритуала, дуэльного кодекса. Официально он не был прописан. Его знатоками 

и хранителями были представители из дврянской и офицерской среды. 

Дуэль начиналась с вызова. Оскорблённый, выбрав себе секунданта, 

обсуждал с ним тяжесть нанесённой ему обиды, от чего зависел характер 

будущей дуэли – от формального обмена выстрелами до гибели одного или 

обоих участников. После этого секундант направлял противнику письменный 

вызов (картель). 

Роль секундантов сводилась к следующему: при вручении картеля они 

прежде всего обязаны были приложить максимальные усилия к примирению. 

Даже на поле боя секунданты обязаны были предпринять последнюю 

попытку к примирению. Если примирение оказывалось невозможным, они 

составляли письменные условия и тщательно следили за строгим 

исполнением процедуры. 

Секунданты, как и противники, должны были быть социально 

равными. Участвовать в дуэли могли только представители дворянского 

сословия. 

Также дуэльный кодекс гласил, что «заставлять ждать себя на месте 

поединка крайне невежливо. Явившийся вовремя обязан ждать своего 

противника четверть часа. По прошествии этого срока явившийся первым 

имеет право покинуть место поединка». После чего составлялся специальный 

протокол о том, что один из противников опоздал. 

 

Нейропедагогика на уроках русского языка: 

как движение рождает грамотность 

Катекина Любовь Вадимовна, 

 учитель русского языка и литературы  

МАОУ «Каменск-Уральская 

гимназия» 

 

«Движение на уроках — это 

воздух для ребёнка», — уверена 

Марина Сорокина, филолог и автор 

уникальных методик «Движение. 

Логика. Грамотность» и «Алгоритм 

грамотного письма». «Язык 

движений и эмоций — первый и 

самый радостный для ребёнка язык», — дополняет Анна Бояринцева, 

ведущий научный сотрудник Института изучения детства, семьи    и 

воспитания РАО. 
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Эти слова — не просто красивые метафоры. Это фундаментальный 

принцип, на котором строится современный подход к обучению. Мы 

привыкли думать, что знания усваиваются головой. Но нейрофизиология 

утверждает обратное: «Мы учимся не только головой!» — как метко заметила 

доктор и педагог Карла Ханнафорд. Информация, подкреплённая действием, 

слухом, зрением и речью, усваивается в разы эффективнее. 

В основе моей педагогической практики лежит принцип 

кинестетического обучения. Ученик достигает понимания языкового 

материала не через пассивное слушание, а через активное взаимодействие с 

пространством. На моих уроках можно всё: хлопать, ловить, петь, шептать, 

бросать, приседать и даже бегать. Ведь грамотность рождается в движении. 

От теории к практике: упражнения, которые работают 

Вот несколько приёмов, которые превращают скучные правила в 

увлекательную игру. 

1. «Делай, как я»: Грамматика в движении (7 класс) Тема: 

Деепричастие. 

Вместо сухой теории - мы встаём и действуем: 

 Встаньте, подняв руки вверх. 

 Присядьте, вытянув руки вперёд. 

 Сядьте, положив руки на стол. 

После этого я прошу учеников вспомнить: что было основным 

действием (встать, присесть), а что — добавочным (подняв, вытянув)? 

Записав слова, дети сами приходят к выводу: деепричастие похоже на глагол, 

но обозначает именно добавочное действие. Сложное понятие становится 

кристально ясным через работу тела. 

2. «Листопад»: Ожившая морфология (7 класс) Тема: Причастие. 

На первом уроке по теме я даю каждому осенний лист. Мы описываем 

его цвет и форму. А затем задаём главный вопрос: как сделать его 

подвижным? 

 Летит — летящий. 

 Падает — падающий. 

 Кружится — кружащийся. 

А если листок смять? Получится смятый. Надорвать? Надорванный. 

Так, через тактильные ощущения и наблюдение за движением предмета, дети 

понимают разницу между действительными (сам совершает действие) и 

страдательными (над ним совершили действие) причастиями. 

3. «Синтаксический оркестр»: Жестовая грамота (5 класс) У 

каждого члена предложения появляется свой «жестовый язык»: 



33 

 Подлежащее: одна согнутая рука перед грудью. 

 Сказуемое: две руки параллельно согнуты перед грудью. 

 Определение: волнообразное движение рукой. 

 Дополнение: две руки горизонтально согнуты в локтях. 

 Обстоятельство: одна рука согнута в локте, вторая сжата в кулак. 

Учитель читает предложение, а класс «озвучивает» его жестами. 

Смотрится это как слаженный оркестр. Такой метод не только закрепляет 

теорию, но и отлично развивает моторную память. 

4. «Подвижный алфавит»  

Алфавит запоминается, когда дети выстраиваются в шеренгу по 

порядку букв в своих именах, фамилиях.  

5. Упражнение «Цепи кованые»: непрерывный ток знаний 

Суть упражнения — в создании непрерывной «энергетической цепи». 

Ученики становятся в круг или шеренгу. Первый участник задаёт импульс: 

произносит начало правила или определения и «передаёт ток» следующему. 

Тот должен мгновенно подхватить мысль и продолжить. Задача — не 

разорвать цепь. 

Если кто-то не знает ответа или говорит неверно, «ток» гаснет, и 

цепочка распадается. Этот элемент ответственности творит чудеса: ученики 

готовятся тщательнее, ведь от каждого зависит успех всей команды. Желание 

избежать ошибки становится мотивацией для всех. 

6. Упражнение «Умный мяч»: ловкость рук и быстрая мысль 

Тема: «Сложные слова», 6 класс. 

Здесь на помощь приходит мяч. Это упражнение — тренажёр для 

мгновенного словообразования. Я бросаю мяч ученику, называя два слова-

основы. 

 «ОГОНЬ» + «ТУШИТЬ» = ? (Ученик ловит мяч и отвечает: 

«ОГНЕТУШИТЕЛЬ»). 

 «ЗЕМЛЯ» + «ТРЯСТИ» = ? (Ответ: «ЗЕМЛЕТРЯСЕНИЕ»). 

 «ПТИЦА» + «ЛОВИТЬ» = ? (Ответ: «ПТИЦЕЛОВ»). 

Мяч летает по классу, заставляя детей не просто вспоминать правило о 

соединительных гласных, а применять его на практике. Это превращает 

сухую теорию в динамичный и азартный процесс. 

7. Упражнение «Эстафета»: скорость, точность, команда 

Тема: «Разряды имён прилагательных», 6 класс. 

Класс делится на команды. Это уже не просто игра, а настоящее 

соревнование. По сигналу первые участники от каждой команды выбегают к 

доске. Их задача — быстро и без ошибок распределить список 
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прилагательных по разрядам: качественные, относительные и 

притяжательные. 

Побеждает та группа, которая справится с заданием быстрее и 

качественнее. Соревновательный элемент  заставляет детей 

концентрироваться и принимать решения молниеносно, а командная работа 

снимает страх перед ошибкой. 

8. Упражнение «Дружные ладошки»: слуховая интуиция 

Тема: «Чередование корней», 6 класс. 

Это упражнение тренирует орфографическую интуицию через слух и 

моторику. Ученики закрывают глаза. Я называю слово с чередующейся 

гласной в корне. 

 Если в корне пишется А (например: рАвнина, зАрница, скАкалка), 

нужно хлопнуть в ладоши один раз. 

 Если другая гласная — тишина. 

Такой формат мгновенно выявляет тех, кто полагается на механическое 

заучивание, а не на понимание правила. Мозг вынужден работать в режиме 

быстрой фильтрации, отсекая неверные варианты. 

Все эти приёмы помогают создать на уроке атмосферу не просто 

увлечённости, а живого интеллектуального азарта и радости открытий. Как 

говорил Василий Сухомлинский: «Ум ребёнка находится на кончиках его 

пальцев». Для современного педагога эта мудрость становится руководством 

к действию: мы учим детей мыслить всем телом. 
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Мастер-класс 

«Проблемы приобщения детей к чтению» 

Место проведения: Средняя школа № 40 

Дата проведения: 17.04.2026 

 

Сценарий мастер-класса 

Сугоняева Наталья Анатольевна,  

руководитель ШМО учителей  

русского языка и литературы   

МАОУ «СОШ №40» 

 

1. Вступительное слово.  ( Касимова Т. Г.) 

2. Работа в группах (обсуждение и предложение конкретных «шагов»,  

действий по решению проблемы):  

1 группа «Семья: проблемы и пути решения» 

2 группа «Школа: проблемы и пути решения» 

3 группа «Гаджеты и социальные сети: проблемы и пути решения» 

3. Представление опыта работы 

1. «Диалог культур» (Устьянцева Н.Н., учитель русского языка и 

литературы школы № 34) 

2.  «Пути приобщения к чтению» (Касимова Т. Г., учитель русского 

языка и литературы школы №40, Сугоняева Н. А. учитель русского 

языка и литературы школы №40) 

 

1. Вступительное слово. 

Книга – это то чудо, которое сопровождает нас всю 

жизнь. Книга освещает и утверждает место человека 

на земле. Она даёт доступ человеку к тайнам 

природы, к загадкам Вселенной. У книги только один 

путь – к сердцу читателя. Этот путь может быть 

тернист, но если он не проложен, то функция книги 



36 

не осуществилась. 

Как говорят великие, «человек делается мудрым не силою, а просто читая». 

Читать нужно не для того, чтобы возражать, не для того, чтобы безусловно 

верить и соглашаться, а для того, чтобы думать, мыслить, размышлять. 

Читая, мы приобретаем необходимые знания и получаем уроки 

нравственности, духовности, без которых оскудели бы разумом и очерствели 

бы сердцем. 

        В 60-е годы прошлого столетия нас называли самой читающей страной, 

но произошли глобальные изменения…. В XXI веке возникла огромная 

проблема: дети стали меньше читать. Багаж прочитанного заканчивается на 

школьной литературе, а дальше никто не будет продолжать интересоваться 

книгами. Детям интереснее играть в видеоигры и смотреть популярных, но 

совсем не развивающих блогеров. 

Проблемы приобщения к чтению связаны с различными факторами, 

которые влияют на формирование интереса к чтению в семье, в школе и из-за 

влияния современных технологий. Решение этих проблем требует 

комплексного подхода, который включает работу с семьёй, школой и учётом 

влияния цифровой среды.   

2. Работа в группах 

Семья 

 Утрата традиций семейного чтения. Многие родители не испытывают 

потребности в чтении литературы и отстраняются от совместного 

чтения книг.   

 Нехватка времени для совместного досуга, включая чтение. Быстрый 

ритм жизни может ограничивать время на чтение.  

  Занятость родителей — это может привести к отсутствию совместного 

чтения и развития интереса к книгам.  

  Нехватка знаний у родителей о чтении детей, о воспитании и 

педагогике.  

Для решения проблем важно: 

 Подать личный пример — когда ребёнок видит читающих родителей, 

слышит обсуждение ими новых книг, у него формируется 

представление о чтении как о чём-то интересном. 

 Проанализировать досуг ребёнка — если школьник злоупотребляет 

гаджетами, следует поставить ограничение на пользование ими, а 

освободившееся время предложить уделить общению с книгами. 

 Помочь с выбором книг — книга должна быть интересной ребёнку, 

важно учитывать его увлечения. 
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 Привлекать родителей к совместным мероприятиям по приобщению 

детей к художественной литературе — например, задавать домашнее 

задание, чтобы именно родители прочитали детям то или иное 

произведение. 

 

Школа 

 Недостаточно полноценное формирование навыка чтения в начальных 

классах. Малоинтересные и короткие тексты, акцент на скорости 

озвучивания, низкое понимание делают урок чтения трудным для 

ребёнка. 

 Слишком скорое погружение учащихся в процесс самостоятельного 

чтения — это создаёт противоречие между умением и желанием 

читать: то, что дети могут самостоятельно прочитать, не доставляет им 

особого эстетического удовольствия, а то, что им интересно читать, 

они самостоятельно освоить не могут. 

 Низкое качество свободного чтения — в массиве книг приоритетное 

место занимают не социально значимые литературные произведения, а 

низкие образцы массовой культуры. 

 Стандартизация образования — это может ограничивать выбор 

литературы и творческий подход к чтению. 

Для решения проблем в школе важно: 

 Читать вместе с учениками, обсуждать прочитанное, делиться своими 

впечатлениями о прочитанном — это может пробудить интерес. 

 Переносить книги в реальную жизнь — анализировать произведения, 

показывая их связь с реальной жизнью. 

 Использовать игровые задания — викторины, кроссворды, 

литературные игры читательские пятиминутки, экскурсии, конкурсы 

чтецов — они помогают углублять интерес к чтению. 

 

Технологии 

 Отвлечение внимания от книг — Интернет и социальные сети часто 

отвлекают внимание детей и взрослых от книг. 

 Поверхностное восприятие информации — чтение коротких статей или 

постов в социальных сетях может привести к снижению интереса к 

более глубоким литературным произведениям и аналитическим 

материалам. 
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 Проблемы с пониманием и запоминанием — чтение с экрана может 

затруднять усвоение информации по сравнению с печатными 

аналогами. 

Однако технологии не отменяют ценность глубокого взаимодействия с 

текстом — важно осознанное использование цифровых инструментов, 

например, минимизация уведомлений и гиперссылок во время сессий чтения. 

 

Для решения проблем в школе важно: 

 Использовать разнообразные методы — словесные (чтение, 

рассказывание, пересказ художественных произведений), игровые 

(дидактические игры, инсценировки), практические (отражение 

впечатлений от прочитанного в продуктивной деятельности), 

наглядные (показ иллюстраций, картин, презентаций). 

 Применять приёмы для лучшего восприятия текста — словесное 

рисование (описание картин, которые возникли в воображении 

слушателя при чтении литературного произведения), графическое 

рисование (дети делают зарисовки по прочитанному, выражая своё 

отношение к нему). 

 Важно не заставлять читать, а привлечь к чтению — поставить ученика 

в такие условия, чтобы он сам заинтересовался произведением и 

захотел его прочитать самостоятельно.  

  

3. Представление опыта работы. 

 

Пути приобщения к чтению 

Касимова Татьяна Геннадьевна, 

учитель русского языка и литературы   

МАОУ «СОШ №40» 

 

Развивать интерес к чтению через книги о школьных проблемах, 

различных темах, которые могут быть полезны учащимся. Давать задания 

для групп. 

Фрагмент урока по книге  Вл. Воскобойникова « Все будет в 

порядке»: 

Ребята, есть такое выражение:  «Открывая книгу - открываешь мир». 

Каждый раз, когда мы берём новую книгу, задумываемся о том, каких героев 

мы встретим, как они будут действовать в разных жизненных ситуациях. 

https://infourok.ru/statya-problema-priobscheniya-detey-mladshego-shkolnogo-vozrasta-k-chteniyu-hudozhestvennoy-literaturi-3495755.html
https://infourok.ru/statya-problema-priobscheniya-detey-mladshego-shkolnogo-vozrasta-k-chteniyu-hudozhestvennoy-literaturi-3495755.html
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Сегодня перед нами повесть нашего современника Валерия Воскобойникова 

«Все будет в порядке». Мы откроем нового для нас автора и попытаемся   

ответить на вопросы: «Когда в нашей жизни все будет хорошо?!», «А как бы 

я повел себя в такой же жизненной ситуации?» 

Вы прочитали книгу на каникулах и распределились на группы:    

« Биографы», « Исследователи», «Герои повести», «Иллюстраторы»,  

« Сочинители» 

 

Ссылка на презентацию: 

https://docs.google.com/presentation/d/1yc9by0gIWoarxuE_BfdqD7FQQdS3jETv

rDKTwVe0AEM/edit?usp=sharing 

Участие в творческих конкурсах. 

Творческое переосмысление 

прочитанного всегда оставляет глубокий 

эмоциональный след. Мы не просто 

обсудили книгу, мы создали  буктрейлер, 

с которым приняли участие в городском 

проекте семейного чтения.  

Ссылка на видео ”Есть мнение!” 

 

Пути приобщения к чтению 

Сугоняева Наталья Анатольевна,  

учитель русского языка и литературы   

МАОУ «СОШ №40» 

 

https://docs.google.com/presentation/d/1yc9by0gIWoarxuE_BfdqD7FQQdS3jETvrDKTwVe0AEM/edit?usp=sharing
https://docs.google.com/presentation/d/1yc9by0gIWoarxuE_BfdqD7FQQdS3jETvrDKTwVe0AEM/edit?usp=sharing
https://disk.yandex.ru/i/5DuLxgOts1vcxA
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Участие в НПК с групповым проектом «Читать модно? Проблемы 

подросткового чтения: пути решения»  

Проект выполнили ученики 8 б класса Сугоняев Евгений, Касимова 

Дарья. Работая над 

проектом, учащиеся изучили 

читательские интересы 

подростков, подобрали 

литературный материал для 

создания библиотеки 

приложения; разработали 

действующее приложение 

«BookFinderKU» и протестировать его. Созданное приложение помогает 

детям и родителям в удобной форме искать необходимые книги по 

поисковой строке и по фильтрам. Из перечня книг можно выбрать 

подходящую по возрасту, интересную по жанру.  К каждой книге написали 

аннотацию. Данное приложение можно использовать на уроках, в школьной 

библиотеке для популяризации авторов, 

новинок литературы. Также оно может 

стать для родителей путеводителем, 

помочь с выбором книги для ребёнка. 

Ссылка на представление приложения 

«BookFinderKU». На городской НПК – 2 

место. 

Также ребята создали буктрейлер, в котором рассказывают о своем 

приложении и делятся впечатлениями о своих любимых книгах. Участвовали 

с ним в городском конкурсе видеороликов «Библиоблогер», заняли 2 место, и 

участвовали в областном конкурсе буктрейлеров. 

Ссылка на видео 

https://rutube.ru/video/private/c9908a9a4ead8e6d7559b05ff34c9c63/?p=-

oxiXW088_U49xXIw0z3Bg 

 

Общешкольные мероприятия в рамках предметной недели 

русского языка и литературы. 

Проводим в школе различные акции, 

конкурсы, мероприятия по данной теме. 

Расскажем о некоторых из них: 

 Активные перемены- чтение 

любимых книг, стихов на переменах; 

https://rutube.ru/video/private/c42185995ecd83dab629471a9db6c053/?p=lYYdtugz6MvNpHqxhbzgfg
https://rutube.ru/video/private/c42185995ecd83dab629471a9db6c053/?p=lYYdtugz6MvNpHqxhbzgfg
https://rutube.ru/video/private/c9908a9a4ead8e6d7559b05ff34c9c63/?p=-oxiXW088_U49xXIw0z3Bg
https://rutube.ru/video/private/c9908a9a4ead8e6d7559b05ff34c9c63/?p=-oxiXW088_U49xXIw0z3Bg
https://rutube.ru/video/private/c9908a9a4ead8e6d7559b05ff34c9c63/?p=-oxiXW088_U49xXIw0z3Bg
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 «Мозгобойня» - игры, посвященные творчеству писателя-юбиляра, 

игры между классам ;  

 Создаем «Мой литературный 

маршрут» - путь – это план 

чтения, каждая станция имеет 

свое название и назначение, 

создавая такой путь, ребята 

учатся отвечать на вопросы: 

почему я выбираю эту книгу, 

зачем я буду её читать.  

Планируют, когда будут читать. 

 «Книжная метель идей» - 10 слов, которые характеризуют книгу, 

делают ее узнаваемой. 

 Ко Дню Дарения книг было приурочено мероприятие: нужно было 

принести любимую книгу, упаковать ее, написать аннотацию (без 

указания названия произведения), сделать наклейку. А затем учащиеся 

выбирали те книги, которые им понравились по написанной аннотации. 

 
  

 

Отзыв о мастер-классе: 

«Работа проходила в группах, преподаватели предлагали свои идеи, что 

может сделать семья и школа, чтобы ребята стали читать. Как  использовать 

новые технологии в этом важном вопросе?  Прозвучало много замечательных 

и интересных идей. Например, ввести  пушкинскую карту и на покупку книг. 

Также учителя русского языка и литературы ОУ № 40 представили опыт 

работы школы. Это и активные перемены - чтение любимых произведений; и 

“Мозгобойня”. Игры, посвященные творчеству писателей - юбиляров, игры 

между классами. “Мой литературный маршрут”, “Книжная метель идей”(10 

слов) и другие мероприятия.  Беседа получилась познавательная,  

профессиональная и  актуальная. Ведь очень важно, чтобы подрастающее 

поколение сделало правильный выбор: «Читай, развивайся, побеждай!» 
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Тематическое планирование занятий с применением технологии диалога 

культур на уроках русского языка и литературы 

в основной школе 

Устьянцева Наталья Николаевна, 

 учитель русского языка и литературы 

 МАОУ «СОШ № 34» 

 

Пояснительная записка 

Цель: для реализации технологии диалога культур 

на уроках русского языка и литературы в основной школе 

(5-9классы) важно показать не изолированность русской 

культуры, а её взаимодействие с культурами других 

народов России. Это позволяет выполнить требования 

ФГОС о воспитании российской гражданской 

идентичности и уважении к культурному многообразию. 

 

Актуальность  

В современном поликультурном мире особенно остро стоит задача 

воспитания личности, способной к межнациональному и межличностному 

общению. Разработка автора отвечает на запросы времени: технология 

диалога культур рассматривается не просто как методический прием, а как 

способ формирования у школьников целостной картины мира. В условиях, 

когда русский язык является государственным языком РФ и языком 

межнационального общения, представленные материалы помогают раскрыть 

его роль как проводника между разными культурами (национальной, 

общероссийской, мировой). Актуальность также подтверждается 

ориентацией на снижение рисков ксенофобии и развитие толерантности 

через постижение культурного кода других народов. 

Развитие компетенций 

учащихся 

Методическая разработка 

эффективно работает на 

формирование всех ключевых 

групп компетенций: 

1. Ценностно-смысловые и 

общекультурные: через осознание 

уникальности каждой культуры и 
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ее вклада в мировую сокровищницу. 

2. Коммуникативные: технология диалога культур предполагает 

активную речевую деятельность. Учащиеся учатся не просто говорить, а 

договариваться, аргументировать свою точку зрения, учитывая позицию 

оппонента, воспитанного в иных культурных традициях. 

3. Учебно-познавательные: задания стимулируют самостоятельный 

поиск информации о культурных особенностях, традициях, исторических 

событиях. 

Метапредметные навыки 

Особого внимания заслуживает потенциал разработки в формировании 

метапредметных результатов. Материалы планирования способствуют 

развитию универсальных учебных действий (УУД): 

- познавательные: умение сравнивать, анализировать, устанавливать аналогии 

между явлениями разных культур; 

- регулятивные: целеполагание при работе с иноязычным или инокультурным 

текстом, рефлексия собственного культурного багажа; 

- коммуникативные: владение разными формами речи в ситуации культурного 

взаимодействия. 

Разработка демонстрирует тесную связь уроков русского языка и 

литературы с историей, обществознанием, изобразительным искусством и 

музыкой. Это позволяет формировать у учеников системное мышление и 

понимание взаимосвязи всех гуманитарных дисциплин. 

 

5 КЛАСС 

Тема: «Из чего состоит наша речь? Язык как зеркало культуры» 

Диалог культур: Сравнение русских пословиц с пословицами народов 

Поволжья (татарские, марийские, чувашские), Кавказа и др. народов. 

Например: 

русская: «Без труда не выловишь и рыбку из пруда» 

татарская: «Без труда и зайца не поймаешь» 

осетинская: «Без труда и лепешка не испечется» 

Задание: найти общий смысл и увидеть разницу в образах (рыбка — 

заяц — лепешка), связанную с бытом и природой народа. 

 

Тема: «Малые жанры фольклора. Загадки народов России» 

Диалог культур: Сопоставление загадок об одних и тех же явлениях 

(солнце, ветер, части тела) у разных народов. 

Например, загадка о снеге: 
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  русская: «Скатерть бела, весь свет одела». 

  ненецкая: «Белые олени в чуме не помещаются» 

 Задание: объяснить, почему у северных народов (ненцы) в загадке 

появляется олень 

 

Тема: «Богатство речи. Синонимы и эпитеты» 

Диалог культур: Знакомство с фольклором народов Севера. Эпитеты в 

описании природы. 

Например, отрывки из якутского эпоса (олонхо) или эскимосских 

сказок. 

Задание: выписать эпитеты, которыми описывают море, снег, оленя. 

Сравнить с тем, как описывается русский лес в стихах русских поэтов. 

 

6 КЛАСС 

Тема: «Имя прилагательное. Урок-исследование: «Священный 

цвет в культурах народов России» 

Диалог культур: Лексическое значение и символика слов, 

обозначающих цвет (белый, красный). 

Например: 

белый цвет: у русских — символ чистоты, у бурятов (буддистов) — 

символ святости и молока (белая пища) 

  красный цвет: у русских — красивый («красна девица», «красный 

угол»), у тюркских народов — цвет знамени, власти 

  Задание: работа с фразеологизмами и устойчивыми выражениями. 

 

Тема: «Сказки народов России как отражение национального 

характера» 

Диалог культур: Сравнение волшебных сказок. 

Например: 

 русская сказка «Иван-царевич и серый волк» (герой ищет Жар-птицу). 

 татарская сказка о батыре (герой-богатырь защищает родную землю от 

захватчиков). 

  Задание: сравнить образ героя. Что для него главное: добыть 

диковинку или защитить родину? Как это связано с историей народа 

(оседлый/кочевой быт)? 

 

7 КЛАСС 

Тема: «М. Горький. "Макар Чудра"» 
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Диалог культур: Взгляд цыганской (таборной) культуры на свободу. 

Рассказ Горького, написанный русским писателем, но отражающий 

цыганский менталитет. Обсудить, что такое свобода для Лойко и Радды. 

 Сравнить с представлениями о свободе и долге в других культурах 

(например, кавказское отношение к свободе горцев). 

 

Тема: «Н.В. Гоголь. "Тарас Бульба" (образы запорожских казаков)» 

Диалог культур: Украинская культура в контексте русской литературы. 

Влияние степных народов. 

Элементы быта, описания степи. Украинская лексика в тексте (люлька, 

жупан, мазанка). 

 Взаимодействие казаков с поляками, татарами, турками. Анализ того, 

как автор описывает "других" (врагов или союзников). 

 

Тема: «Стихи русских поэтов о родной природе. В гармонии с 

миром» 

Диалог культур: Восприятие природы в русской и северных культурах. 

Например: 

стихи С. Есенина (природа среднерусской полосы) 

стихи югорского поэта Андрея Тарханова (ханты) или стихи алтайского 

поэта Лазаря Кокышева 

стихи поэтов о природе Каменска-Уральского 

Задание: как отношение к природе отражено в языке? Где природа — 

«храм», а где — «суровая мать-кормилица»? 

 

8 КЛАСС 

Тема: «Тема Кавказа в русской литературе. М.Ю. Лермонтов. 

"Мцыри"» 

Диалог культур: Взгляд русского поэта на Кавказ (экзотика, воля, 

опасность). Истинный образ горца. 

Поэма Лермонтова: 

 сопоставление с фрагментами из эпоса "Нарты" (героический эпос 

многих народов Кавказа). 

 Задание: сравнить образ идеального героя-воина у Лермонтова 

(Мцыри, рвущийся на родину) и в нартском эпосе (Сосруко, защитник 

народа). 

 



46 

Тема: «А.С. Пушкин. "Капитанская дочка" (тема "русского бунта" 

и инородцы)» 

Диалог культур: Образы башкира и калмыка в повести. 

Сцена допроса башкира (с отрезанным языком, ухом). Анализ 

жестокости с обеих сторон. 

 Калмыцкая сказка об орле и вороне, рассказанная Пугачевым. 

 Задание: анализ культурного кода сказки. Почему Пугачев (донской 

казак) рассказывает именно калмыцкую сказку? 

 

9 КЛАСС 

Тема: «Слово о полку Игореве». Древняя Русь и Степь» 

Диалог культур: Взаимодействие славянской и тюркской (половецкой) 

культур. 

Историческая справка о половцах (кипчаках). 

Образы половецких ханов (Гзак, Кончак). Язычество половцев и 

христианство русичей. 

Задание: Почему плач Ярославны (языческие заклинания) обращен к 

силам природы? Общие черты древних верований славян и тюрков. 

 

Тема: «Поэзия . Национальные мотивы» 

Диалог культур: Творчество поэтов нерусского происхождения, 

писавших на русском языке: 

стихи Булата Окуджавы (грузино-армянские корни, но русская 

культура). 

стихи Габдуллы Тукая в переводах на русский (татарский поэт). 

Задание: Как ощущается "национальное" в стихах, написанных по-

русски? 

 

Тема: «Литература родного края» 

Диалог культур: Изучение произведений местных авторов (в 

зависимости от региона — Удмуртия, Якутия, Татарстан, Дагестан и т.д.). 

 Бинарный урок: русскоязычный писатель региона + национальный 

поэт региона. 

 Задание: найти общие темы и специфические детали в описании одной 

и той же местности представителями разных культур. 
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Формы работы на таких уроках (примеры): 

 

1. Лингвистический 

эксперимент: «Как сказать это 

слово на языке соседа?» (подбор 

эквивалентов). 

2. Анализ переводов: 

сравнение подстрочника 

(буквального перевода) и 

художественного перевода 

(например, стихов Расула 

Гамзатова). 

3. Проекты: «Словарь 

дружбы» (подбор 

положительных коннотаций 

слов, обозначающих народы), 

«Кухня народов России на страницах книг». 

 

Конспект урока литературы в 8 классе с использованием технологии 

«Диалог культур» 

Устьянцева Наталья Николаевна, 

учитель русского языка и литературы 

МАОУ «СОШ № 34» 

 

Тема урока: «Природа как зеркало души народа: национальный 

колорит в описаниях природы (с использованием технологии диалога 

культур)». 

 

Тип урока: Урок «открытия» нового знания (урок-исследование). 

УМК: Любой (материал адаптируется под хрестоматию). 

 

Методическая информация 

Технология: Технология диалога культур (диалог читателей, диалог 

авторов, диалог национальных картин мира). 

 

Цель урока: Создание условий для формирования представления о 

национальном своеобразии пейзажа в литературе через сопоставление 

произведений писателей разных национальностей России. 
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Задачи: 

1. Образовательные (предметные): Познакомить учащихся с 

фрагментами произведений, выявить особенности изображения природы у 

разных авторов; учить сравнительному анализу художественных текстов; 

показать взаимосвязь национального мировосприятия и художественных 

образов. 

2. Метапредметные: 

   Познавательные: Развивать умение анализировать, сравнивать, 

обобщать информацию из разных источников (текстов), устанавливать 

аналогии. 

   Регулятивные: Формировать умение ставить цель, планировать свою 

деятельность, осуществлять самоконтроль и самооценку. 

   Коммуникативные: Развивать навыки работы в группе, умение 

строить монологическое высказывание, участвовать в диалоге, 

аргументировать свою точку зрения. 

3. Личностные: Воспитывать уважение к культуре и традициям разных 

народов России, формировать чувство причастности к единому 

многонациональному культурному пространству страны; развивать 

эстетическое восприятие природы через слово. 

 

Планируемые результаты: 

Предметные: Учащиеся научатся находить в тексте изобразительно-

выразительные средства, определять их роль в создании национального 

колорита; смогут сопоставлять описания природы в произведениях разных 

авторов. 

Метапредметные: Учащиеся овладеют навыками смыслового чтения, 

смогут работать в группе, представлять результаты исследования. 

Личностные: Проявят интерес к многообразию культур народов России, 

осознают ценность природы в жизни человека. 

 

Оборудование: 

Раздаточный материал (карточки с текстами для анализа — по 2 текста 

на группу). 

Презентация (слайды с портретами писателей, иллюстрациями 

природы России, Татарстана, Кавказа, Якутии). 

Толковые словари (или доступ к интернету на телефонах). 
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Листы ватмана/флипчарта и маркеры для групповой работы (или 

рабочие листы). 

 

Ход урока 

1. Организационный момент (1-2 мин) 

Приветствие, проверка готовности к уроку. Создание эмоционального 

настроя. 

 

2. Мотивация (Актуализация знаний) и целеполагание (5-7 мин) 

Учитель: Ребята, посмотрите на слайд. (На слайде фото: бескрайние 

заснеженные просторы, горный пейзаж Кавказа, среднерусская полоса с 

березками, степь). 

Вопрос: Что объединяет эти изображения? (Это природа). А что их 

отличает? (Это разные уголки нашей страны). 

Учитель: Россия — огромная многонациональная страна. У каждого 

народа своя история, культура, традиции. Как вы думаете, влияет ли природа 

родного края на характер, обычаи, песни и даже литературу народа? (Да). 

Прием «Корзина идей»: Давайте предположим, как именно природа 

может влиять на литературу. (Ученики выдвигают версии: появляются образы 

знакомых растений/животных, климат влияет на настроение героев, 

особенности пейзажа отражают суровость или мягкость нрава). 

 

Формулировка темы и цели: 

  Учитель подводит к теме: Сегодня мы будем говорить о том, как 

писатели разных национальностей России изображают природу. Тема урока: 

«Природа как зеркало души народа...». 

  Проблемный вопрос (запись на доске): Одинаково ли видят природу 

русский писатель и, например, татарский или якутский? Или в этом видении 

есть что-то особенное, «национальное»? 

 

Цель урока: Сравнить описания природы в произведениях писателей 

разных народов России и найти в них черты национального колорита. 
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3. Актуализация опорных знаний (Подготовка к восприятию) (3 

мин) 

 

Беседа: 

Какие произведения о природе русских писателей вы уже читали? 

(Тургенев, Тютчев, Фет, Пришвин, Паустовский). 

Какие образы чаще всего встречаются в русской поэзии и прозе о 

природе? (Береза, тройка, необъятные поля, тихая грусть). 

Учитель: Это русский взгляд на природу. А сегодня к нам в гости «придут» 

другие авторы. 

 

4. Открытие нового знания. Работа в группах с текстами (20 мин) 

Класс делится на 4-5 групп. Каждая группа получает задание: провести 

сравнительный анализ двух текстов и заполнить «Лист наблюдений». 

 

Примеры текстов для групп: 

Группа 1 (Средняя полоса России vs Северный Кавказ): 

  текст А: И.С. Тургенев «Бежин луг» (отрывок про летний июльский 

день — спокойствие, плавность, «ласковая» красота). 

  текст Б: Отрывок из поэмы Лермонтова «Мцыри» (описание природы 

Кавказа перед бурей — мощь, величие, дикая красота, горные реки). Важно: 

Лермонтов хоть и русский поэт, но Кавказ стал частью его творчества, он 

передает дух этого края. Или взять аварского поэта Расула Гамзатова («Мой 

Дагестан» — прозаический отрывок о горах). 

Группа 2 (Русская зима vs Татарская осень/весна): 

  текст А: А.С. Пушкин «Зимнее утро» (блеск снега, уют, гармония). 

  текст Б: Габдулла Тукай «Родная деревня» (отрывок, где описывается 

природа татарского края: речка, поля, особое отношение к земле, трудовые 

будни на лоне природы). 

Группа 3 (Суровая природа Якутии vs Природа средней полосы): 

  текст А: К.Д. Ушинский «Проказы старухи-зимы» (описание зимы). 

  текст Б: Отрывок из рассказа якутского писателя (например, Николая 

Лугинова) о холоде, северном сиянии, тайге — где природа не просто фон, а 

главный испытатель человека, суровая и величественная. 

Группа 4 (Степные народы vs Лесная полоса): 

текст А: Н.В. Гоголь «Тарас Бульба» (описание степи — бескрайность, 

вольность, запах трав, ковыль). 
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 текст Б: Отрывок из произведения писателя Калмыкии или Бурятии, 

где описывается степь, но с акцентом на особые детали (табуны коней, 

особые травы, ощущение движения). 

 

Задание для групп (на карточке): 

1. Прочитайте выразительно отрывки. 

2. Найдите ключевые образы. Какие деревья, животные, явления 

природы описывает автор? 

3. Какие цвета и звуки преобладают в описании? 

4. Какое настроение создает этот пейзаж? (Тоска, радость, тревога, 

спокойствие, восторг)? 

5. Найдите 2-3 слова/выражения, которые кажутся вам необычными и 

очень точно передающими картину (эпитеты, метафоры). 

6. Сделайте вывод: В чем проявляется национальный колорит 

(особенность) в каждом из описаний? Что говорит о связи человека с родной 

землей. 

 

5. Физкультминутка (1-2 мин) 

Связана с темой. «Представьте, что мы идем по бескрайней степи (руки 

в стороны), поднимаемся в горы (тянемся вверх), пробираемся через 

сибирскую тайгу (высоко поднимаем колени)». 

 

6. Обмен информацией. Презентация работы групп (8-10 мин) 

Представители от каждой группы выходят к доске и представляют 

результаты своего мини-исследования, опираясь на «Лист наблюдений». 

Важно, чтобы они зачитали цитаты из текстов. 

Обсуждение после выступлений: 

Учитель помогает систематизировать выводы. На доске или слайде 

появляется запись: 

  - русский пейзаж: лиричность, неброская красота, ширь, простор, 

единение человека с природой, грустинка; 

  - кавказский пейзаж: величие, мощь, динамика, контрастность, 

природа как живое могучее существо; 

  - татарский пейзаж: связь с бытом, с землей-кормилицей, уют родного 

дома среди природы. 

  - якутский/северный пейзаж: суровость, испытание, молчаливое 

величие, скупость красок, но и особая красота (северное сияние, искрящийся 

снег). 



52 

 

7. Рефлексия и подведение итогов (3 мин) 

Возвращение к проблемному вопросу: Одинаково ли видят природу 

писатели? Так в чем же проявляется национальный колорит? (В выборе 

деталей, в настроении, в отношении человека к природе — как к другу, как к 

хозяину, как к божеству). 

Учитель: Мы убедились, что природа в литературе — это не просто фон. Это 

часть души народа. Читая о природе, мы понимаем характер людей, живущих 

на этой земле. 

Прием «Незаконченное предложение»: 

Сегодня на уроке я понял(а), что... 

Меня удивило... 

Я хочу прочитать полностью произведение... 

 

8. Домашнее задание - дифференцированное (1 мин) 

Уровень 1 (базовый): найти и выписать по одному описанию природы 

из произведений писателя любой национальности России (кроме русских) и 

подготовить небольшой комментарий о его особенностях. 

Уровень 2 (повышенный): написать мини-сочинение-рассуждение на 

тему: «Какую историю о характере народа может рассказать его пейзаж?» (на 

примере одного из разобранных текстов). 

Уровень 3 (творческий): попробовать нарисовать иллюстрацию к 

одному из отрывков, постаравшись передать его национальный колорит 

(цветом, деталями). 

 

Педагогическая мастерская 

«Реализация проектов по развитию читательской грамотности» 

Место проведения: Средняя школа №7 

Дата проведения: 10.04.2026 

 

Приглашение: 

Уважаемые коллеги! 📚 

Приглашаем вас принять участие в педагогической мастерской: 

«Реализация проектов по развитию читательской грамотности». 

В эпоху цифровых технологий вопрос формирования у школьников 

любви к чтению стоит особенно остро. Мы предлагаем не просто обсудить 

теорию, а погрузиться в нетворкинг-формат, где каждый сможет поделиться 

опытом и «примерить» новые инструменты для развития читательской 
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грамотности. 

В программе мастерской:  

"Книжная среда".  

"Чтецкие программы": от идеи до реализации (кейсы из практики). 

Интерактивный нетворкинг. 

Обмен опытом: как превратить «обязательное чтение» в «личное 

событие» для каждого ученика. 

Это площадка для тех, кто ищет единомышленников и готов к 

творческому поиску в рамках реализации федеральных проектов. 

📅 Дата: 10 апреля 2026 года 🕒 Время: 15:00 📍 Место: МАОУ СОШ 

№7, ул. Школьная, д. 10 

Желающим принять участие просим подтвердить присутствие. 

 

Давайте вместе сделаем чтение трендом в наших школах! 

 

Система работы по развитию читательской грамотности обучающихся 

Малышкина Татьяна Александровна,  

руководитель ШМО учителей  

русского языка и литературы 

МАОУ «СОШ № 7» 

 

В 2025-2026 учебном году работа школьного методического 

объединения (ШМО) учителей русского языка и литературы Средней школы 

№7 была направлена на повышение качества образования, развитие 

творческих и интеллектуальных способностей учащихся, внедрение 

современных педагогических технологий и обмен опытом между 

коллегами. 

 

Что получилось удачно? 

1. Внедрение современных образовательных технологий: 

 Развитие инновационных технологий в рамках «Чтецких 

программ»: интерактивные презентации, системы обратной 

связи, онлайн-викторины, лекции.  

 Применение информационных технологий при реализации 

образовательных программ единой цифровой образовательной 

платформы ФГИС «Моя школа»: использование ресурсов 

библиотеки цифрового образовательного контента- учебных 

материалов, видеоуроков, интерактивных заданий, тестов.  
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 Применение смешанных технологий: отработка орфографических 

и пунктуационных навыков на образовательной платформе 

«Учи.ру». 

2. Развитие внеурочной деятельности: 

В рамках внеурочной деятельности мы проводим занятия в 

школьном литературном клубе «Книжная среда». Наша цель- 

возрождение традиций чтения, но уже в новом формате, чтобы ребята 

слышали, знали эталонное звучание родной речи, с юных лет 

впитывали красоту и образное богатство родного языка. Литературный 

клуб существует уже третий год. В работе клуба используем различные 

направления. Одно из них- «Чтецкие программы», которые создают 

пространство для живого общения с литературой: от литературных 

клубов до открытых чтецких вечеров.  Помимо готовых методических 

материалов есть чат, где можно обмениваться опытом, задавать 

вопросы.  Ну и, конечно, чтецкие программы дают уникальную 

возможность приглашать лекторов для общения с детьми.  

Используем различные материалы и техники: интерактивные 

лекции, знакомство с авторами, анализ лирических и прозаических 

произведений, викторины, выразительное чтение. Детям нравится 

новый для них формат, они не только вовлекаются в процесс, 

оставляют реакции, отвечают в интерактивном режиме, поддерживают 

обратную связь, делятся впечатлениями. По итогам работы в этом 

учебном году из 2500 литературных клубов страны наш клуб «Книжная 

среда» в сентябре попал в топ 30 Всероссийского рейтинга 

литературных клубов страны. 

 

Участие в Чтецких программах открывает безграничные возможности и 

для педагогов. 11–12 декабря в столице прошёл I Международный форум для 

кураторов литературных клубов проекта. Он объединил около 1000 

участников из России и других стран. В течение двух дней обсуждали 

лучшие практики и важные вызовы в работе с книгами, обменивались 

опытом и разрабатывали эффективную стратегию развития профессии. 

Кроме того, в марте текущего года удалось побывать в центре знаний Машук 

на образовательном интенсиве «Чтение как новый культурный тренд». 

Разработали план, как сделать из ученика проводника в мир чтения, комплекс 

занятий по реализации чтецких программ в школе на целый учебный год. 

 

Сценарий педагогической мастерской 

Полуяхтова Татьяна Вячеславовна, 

Трефилова Елена Александровна, 

учителя русского языка и литературы  
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МАОУ «СОШ № 7» 

 

В эпоху цифровых технологий вопрос формирования у школьников 

любви к чтению стоит особенно остро. Мы предлагаем не просто обсудить 

теорию, а погрузиться в нетворкинг-формат, где каждый сможет поделиться 

опытом и «примерить» новые инструменты для развития читательской 

грамотности. 

 
   Как превратить «обязательное чтение» в «личное событие» для каждого 

ученика, сформировать так называемое «вкусное» чтение, где ребенок   не 

потребитель текста, а его интерпретатор и исполнитель?  

   В конце учебного года в рамках нашего читательского клуба «Книжная 

среда» мы проводим Книжную дегустацию. Цель - представить 

произведение.         Сегодня мы продегустируем с вами произведение 

Анастасии Морозовской «Дед».  

    Представляем текст в виде блюда. Начинаем с работы над словом «Дед». 

Какое оно? Холодное или горячее? Из какого материала? Хрупкое или 

твёрдое? Лёгкое или тяжёлое? Какого цвета? Поделитесь ассоциациями.  

   Рассказ разделен на смысловые части. У каждой группы свой эпизод. На 

следующем этапе заполняем таблицу: эпизод — цитата –комментарий.  

   После этого каждая группа должна презентовать эпизод так, чтоб 

остальным захотелось прочитать текст целиком.  

Эпизод 1 : Первый приезд к деду и бабушке на Балтику.  

Дед - силач, герой, почти сказочный всадник.  

Внучка испытывает восторг, восхищение.  



56 

Эпизод 2 : Вторая встреча с дедом.  

Дед сломленный, неузнаваемый, чужой. 

Чувства внучки — отторжение, чувство вины.  

Эпизод 3 : Поход с дедом на дачу.  

Дед прежний, сильный, живой.  

Внучка испытывает чувства принятия, заботы и нежности.  

 

Возвращаемся к названию «Дед».  

Прослеживаем эволюцию девочки:  

«Я звенела хохотом» → «Отшатнулась» → «Молчу. Так не может быть…» → 

«Долго его избегала» → «Думала, дед голову мне оторвет» → «Я доставала 

из водорослей мелкий янтарь, складывала ему на ладонь»  

В чём сила деда?  

Что осталось после него? Книги, которые он отобрал для внучки. Каждая из 

них чему-то учит.  

Какие книги вы предложили бы современному читателю?  

 

Приложение №1 

1.  

У мамы с работой стало плохо – отправила меня на Балтику, к своим 

родителям.  

 Бабушку видела утром за завтраком и перед сном. Она бухгалтер на 

рыбном комбинате. Со мной оставался дед. Он скакал на костылях без ноги. 

Лихо так скакал! Руки мощные, упирались в перекладины. Голова, спина 

прямо. Скулы напряженные, даже если улыбался. Черные кудри поправлял 

ладонью, красивый.  

 Дед гонялся за мной по коридору, утирал со лба пот, выкрикивая 

«каналья!», «макитра!» и другие «не при ребенке…». Я звенела хохотом. 

Воображала – он не на костылях, а верхом. Укротил дикую лошадь. 

Проскакивала между костылем и ногой - опять не догнал, дед! 

 Раньше он был капитаном. Сослуживцы заходили, подолгу курили на 

кухне, выпивали. Смеялись в голос.  Шептались о кубинских женщинах, о 

том, как вместо воды был ром, потому что думали – уже все равно, раз бомбу 

сбросят. Когда становилось сильно накурено – пели фронтовую, крепко 

коротко обнимали друг друга и расходились. 

 У деда один глаз был молочного цвета, другой просто мутный. Дед 

слеп.  
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Я читать еще не умела. Брала книгу с полки и протягивала ему. Дед 

усаживался в кресло, закуривал – в кармане его рубашки всегда были 

папиросы «Прима», спички и лупа. Вернее, увеличительное стекло, дед снял 

оправу, чтобы было удобно носить в кармане.  

 Он доставал увеличительное стекло, усаживал меня рядом, с той 

стороны, где не было ноги, и читал. Я прижималась к груди, слушала голос в 

глубине его тела – низкий, глухой, как из радио. 

 Телевизор вечером не включали. Дед сказки рассказывал. И бабушка 

рядом. Тоже слушала, несмотря на то, что только с работы уставшая. Она 

подпирала голову рукой и не отводила от деда глаз.  

 

2.  

На следующий год, в первые летние каникулы, бабушка встречала меня в 

аэропорту. Одна. Зашли в квартиру — и сразу на кухню, с дороги так всегда. 

— Внучка приехала! Иди, встречай! 

 Бабушка выложила на сковороду вареники - разжарить. Ждала меня. 

Вижу, как глаза улыбаются, она часто касается моих волос. А где он? 

 В дверях дед. Отшатнулась. Страшно! Что с ним?!  

 На коляске. Протискивался в кухонный проем. Ног нет, обеих теперь. 

Волос нет. Голова в плечи вжата. И глаза… Белые… Почему мне никто не 

сказал?! 

— Внучка, ты где? — он улыбался. Новой улыбкой, как у дедулей, которые у 

подъезда на лавке голубей кормят.  

Молчу. Так не может быть… 

— Я не вижу тебя! 

 Дед в метре от меня. Он правда… не видит… Бабушка приобняла меня 

за плечи и подвела к деду. Во рту сухо. Мутно, мокро в глазах. 

— Тут…— Сглотнула слезы. — Дед, я тут. — Обняла его. Неловко. И 

странно — раньше тянулась вверх, чтоб обнять. Теперь надо нагнуться.  

 Долго его избегала. Хотелось видеть деда прежним — плечистым, 

сильным. Как-то он заехал в мою комнату. Я рисовала на полу. Окликнул 

меня. Промолчала, замерла. Меня нет. Дед неуклюже развернулся, цепляя 

дверной проем колесами, уехал. 

Неприятно видеть, как он трогает стены, чтобы найти вход, как щупает стол в 

поисках кружки с чаем, как неряшливо заправлена рубашка в свисающие с 

коляски пустые брючины. Я злилась. На деда, что он теперь такой. На себя, 

что ничего не могу поделать. И на маму с бабушкой. Почему мне никто не 

сказал? 
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 Сослуживцы перестали приходить. Дед курил на кухне один. 

 Только когда в темноте перед сном дед рассказывал сказки, он 

становился для меня тем прежним, на лошади, которую укротил. 

 Как-то дед взял с полки книгу. Закурил. Вынул из кармана 

увеличительное стекло - ослеп, но по-прежнему носил его с собой.  

— Давай сюда. Я же теперь читать умею. 

 Прочла название книги, исковеркала конечно. Дед не перебивал. Подал 

другую. Он вытягивал книгу за книгой, чтобы я читала то, что на обложке.   

 Каждый день мы читали названия книг. Дед рассказывал, о чем там 

написано. Некоторые он откладывал в сторону. 

— Эту сама прочтешь. Она того стоит. 

 

3. 

Утром в выходной бабушка брала меня с собой на дачу. Запах рассады в 

теплице, таз с дождевой водой, и головастики в нем. Яблоки незрелые – от 

них оскомина. Розы. Бабушка напевала что-то знакомое, собирая в банку 

колорадских жуков. Я крутилась возле и пробовала все на вкус. Ревень, 

черноплодную рябину, репу – горькая. После — на море. Жалко, что только в 

выходные.  

 Бабушка на работе. Мы с дедом слушали радио. Он чистил жареные 

семечки и клал мне на ладонь. Дождусь, как штук десять семечек будет – и в 

рот.  

На столе ключ от дачного замка. Он большой, с веревкой. 

— Дед, пойдем на дачу? 

 Никогда не видела, чтобы он выходил из квартиры. Точно, никогда. 

Дед растерялся. Его губы шевелятся беззвучно. Ухватился за колёса 

инвалидной коляски.  

— Пойдем. — Тихо так. 

 Он нащупал в выдвижном ящике комода электробритву, снял пару 

миллиметров щетины, зачесал оставшиеся волосы на бок и велел принести 

свежую рубашку забытым решительным голосом. Проверил, сколько 

осталось папирос, и я выкатила его за порог квартиры в подъезд. Дед неловко 

вылез из коляски, стал спускаться на руках по ступенькам. Следом я – 

дребезжала коляской. Сосед помог сесть деду обратно, и мы поехали. 

 У подъездов все сворачивали головы. Жуть. Почему? Я, да дед. 

Уставились… 
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 К нам подошла женщина с черной лакированной сумкой, короткими 

плотно сжатыми губами и молча сунула мне в руку деньги. Странно… Когда 

до меня дошло почему, женщина ушла. Деду я не сказала.  

 Пятиэтажки позади. Люди позади. Мы на проселочной дороге. Она 

сухая, укатанная. Я рассказывала, что вижу. Озеро в ряске. Распугали 

лягушек. Слева все желтое, это зверобой. Рыбак пустой крючок вытянул, 

плюется.  

 Дед улыбался. Он достал сигарету, но не подкуривал — запахи ему 

тоже рассказывали, что вокруг. 

 Дача вот-вот уже. Заболталась. Дальше дорога под уклоном — 

упирается в овраг. И тут коляску понесло. Дед цеплялся за колеса, пытался 

тормозить. Я бежала, едва держась за ручки. Рывок вперед, ухватилась 

крепче и завалила коляску на бок перед самым оврагом.  

 Думала, дед голову мне оторвет. Ну, попытается. А он поднялся и 

начал хохотать, басом, гулко, как раньше с мужиками на кухне. 

— Не ударился? Фух…Хорошо…Прости, забыла. Калитка рядом. Давай 

сюда, за мной.  

 Мы вошли. Дед на кулаках по садовой дорожке ушел вперед. Он 

оглядывался вокруг, будто видел.  

 Остановился у заросших грядок. Засучил рукава рубахи и принялся 

драть сорняки и траву с такой силой, что земля разлеталась в стороны. Его 

скулы стали острые. Глаза широко открыты. На лбу испарина. Дед руками 

выкапывал молодую картошку и морковь. Земляными пальцами клал в рот 

ягоды. Дед… Вернулся. Мой дед! 

 В калитке запыхавшаяся бабушка. Ей соседи на работу позвонили. 

Смотрит на деда. А потом руками лицо закрыла, стоит, плачет беззвучно.  

— Ба, ты чего? Испугалась? Мы ж просто на дачу. Это я виновата, я его 

позвала. 

 Бабушка меня к себе прижала, гладит по голове, по лицу.   

 Теперь на дачу в выходные вместе — я, бабушка и дед. А после — на 

море. Дед сидел у самого берега, чтоб вода на культи попадала. Холоднющая 

вода, а он все сидит. Я доставала из водорослей мелкий янтарь, складывала 

ему на ладонь, как он мне - очищенные семечки. Бабушка рядом, напевала 

знакомое. 

 Следующим летом деда не было. Была стопка книг для меня.  
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Приложение № 1 
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Приложение №2 (Рабочий лист) 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Поработайте с ключевым 

эпизодом  

и заполните таблицу 

Озаглав

ьте 

эпизод 

Каким 

предстаёт 

дед? 

(запишите 

«вкусные» 

(главные) 

слова) 

Как 

относитс

я 

внучка? 

(запишит

е 

«вкусные

» 

(главные) 

слова) 

   

  

  

  

  

Какой вывод можно сделать? 
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Приложение № 3 
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Педагогическая мастерская 

«Использование практико-ориентированных технологий 

при подготовке учащихся с ОВЗ к ВПР и ГВЭ» 

Место проведения: Средняя школа № 30 

Дата проведения: 19.12.2026 

 

Программа мероприятия 

Педагогическая мастерская «Использование практико-

ориентированных технологий при подготовке учащихся с ОВЗ к ВПР и 

ГВЭ» 

Дата проведения: 19.12.2025 

Место проведения: МАОУ «СОШ № 30» 

Начало мероприятия: 15.00  

№п.п. Тема выступления Время 

выступления 

Выступающий 

1 Вступительное слово. 15.00 Осинцева Е.И. 

2 Подготовка детей с ОВЗ к ВПР 

по русскому языку 

15.05 Михайлова Т.Н. 

3 Подготовка детей с ОВЗ к 

итоговому собеседованию 

15.15 Бекленищева 

И.В. 

4 Подготовка детей с ОВЗ к ГВЭ 

по русскому языку 

15.30 Осинцева Е.И. 

5 Заключительное слово 15.45 Осинцева Е.И. 

 

 

Подготовка детей с ОВЗ к ВПР по русскому языку 

Михайлова Татьяна Николаевна, 

учитель русского языка и литературы 

МАОУ «СОШ № 30» 

 

Вашему вниманию хочу представить небольшой опыт по подготовке к 

ВПР (всероссийским проверочным работам) учащихся  с ОВЗ 

(ограниченными возможностями здоровья). С данной категорией учащихся 

работаю второй год. 

 В прошлом учебном году  у меня было три коррекционных класса 6В, 7В,7Г. 

При выполнении входной контрольной работы и ее анализе мной были 

выявлены основные проблемы, которые возникают у учащихся при изучении 

русского языка: 
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1.Низкий уровень знаний по орфографии и пунктуации; 

2.Неумение определять части речи и члены предложения; 

3.Неумение выполнять разборы (фонетический, морфемный, 

словообразовательный, морфологический, синтаксический). 

На ликвидацию этих пробелов и была 

направлена моя дальнейшая работа, которая 

также подготавливала к выполнению ВПР 

(всероссийским проверочным работам). 

В первую очередь хочу рассказать о 

подготовке к заданиям, которые являются 

идентичными как в 6, так и 7 классах. 

 

 

 Это задание 1 

Соблюдение на письме нормы современного русского литературного 

языка, в том числе во время списывания текста объемом 100–110 слов, 

составленного с учетом ранее изученных правил правописания (в том числе 

содержащего изученные в течение второго года обучения орфограммы, 

пунктограммы  и слова с непроверяемыми написаниями). 

Мною была проведена орфографическая работа и составлена памятка 

(Приложение 1), в которой перечислены правила за курс 6 и 7 класса по 

отдельности, мы повторили с детьми и закрепили на практике основные 

правила орфографии, правила бы записаны в отдельную тетрадь.  

Хочу перечислить основные из них: правописание безударной гласной 

в корне слова, чередующие гласные, правописание приставок, правописание 

суффиксов с Н и НН, правописание частицы НЕ с разными частями речи и 

т.д. В 7 классах слитное и раздельное правописание наречий. Это самая 

сложная и трудная работа, в большей степени с ней справляется 30% детей. 

Но она нужна и важна.  

Дети при выполнении 1 задания всегда задают вопрос: нужно ли им 

выделять и объяснять орфограммы? Я говорю, что нет, но, как правильно 

писать, они должны знать. На уроках мы проводим данную работу 1-2 раза в 

неделю, либо на коррекционно-развивающих занятиях. Также напоминаю, 

что первое задание выполнять нужно обязательно, так как за  списывание 

текста они получают 2 балла, даже если не справятся с орфографией и 

пунктуацией. 
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Задание 3 в 6 классе и задание 2 в 7 классе.  

Работа с текстом: проводить анализ текста, использовать способы 

информационной переработки текста. В 6 классе нужно ответ на вопрос и 

найти в тексте, а в 7 классе выбрать высказывания, соответствующие тексту. 

С этим задание дети справляются хорошо. 

Вначале тренируемся на небольших текстах, а потом берем тексты из 

ВПР. 

Задание 4 в 6 классе и задание 3 в 7 классе. 

Распознавать лексическое значение многозначного слова с опорой на 

контекст; использовать многозначное слово в другом значении в 

самостоятельно составленном и оформленном на письме речевом 

высказывании. 

Чаще всего дети находят многозначное слово и составляют 

предложение  с ним, но допускают ошибку, потому что слово в предложении 

должно быть в другом значении. 

Здесь я беру данные задания примерно из 10 вариантов и отрабатываю 

на практике. 

 

Теперь хочу перейти к заданиям ВПР 6 класса. 

Задание 2. Проводить морфемный и словообразовательный анализ 

слова, проводить морфологический анализ слова. 

 Морфемный и словообразовательный анализ дети могут сделать и 

получить максимум 6 баллов. При морфемном разборе даю таблицу 

(Приложение 2) 

 С морфологическим разбором сложнее: составляем памятки, пытаемся 

заучить порядок разбора, но пока это тяжело дается, чаще всего дети его не 

делают. 

Задание 5. 

Распознавать случаи нарушения грамматических норм русского 

литературного языка в формах слов различных частей речи и исправлять эти 

нарушения. Больше вниманию уделяю при работе с именем числительным и 

степенями имен прилагательных, так как при их изменении у учащихся 

возникают проблемы. 

 

Задания ВПР для 7 класса. 

 

Задание 4. Проводить морфологический анализ причастий. С ребятами 

записываем план разбора в тетрадь для правил, учим наизусть, а потом 
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отрабатываем на практике. С этим заданием ребята справляются частично 

или полностью, могут получить от 1 до 3 баллов. 

Задание 5. Различать производные и непроизводные предлоги, простые 

и составные предлоги; соблюдать правила правописания производных 

предлогов. (Приложение 3) 

Одно из самых сложных заданий, работу делю на два этапа: 

1.Учу отличать предлоги от самостоятельных частей речи; 

В течении реки… 

В течение дня... 

2. Правильное написание предлогов - слитное или раздельное даю в 

виде таблицы, заучиваем наизусть. 

Конечно, тут справляются единицы. Нужно не только найти 

правильный ответ, но верно написать предлоги. В случае допущения ошибки 

при списывании ответ не засчитывается. 

 

Задание 5. Различать разряды союзов по значению, строению; 

соблюдать правила правописания союзов (Приложение 4) 

Если в классе нормы дети неплохо справляются с этим заданием, то 

моя практика показала, что детям с ОВЗ она дается тяжело. 

Он не умеют опускать частицы, заменять один союз другим. 

 

Задание.7 

Правильно расставлять знаки препинания в предложениях с 

причастным оборотом, правильно расставлять знаки препинания в 

предложениях с одиночным деепричастием и деепричастным оборотом, 

проводить пунктуационный анализ предложения с причастным оборотом (в 

рамках изученного), проводить пунктуационный анализ предложения с 

деепричастным оборотом (в рамках изученного). 

Даю детям алгоритм работы с причастием и деепричастием, 

записываем его и учим наизусть. (Приложение 5) 

В данном задании необходимо объяснить постановку знака или знаков 

препинания. 

 В заключение хотелось бы сказать о регламенте проведения и 

критериях оценивания работы. 

Общее время выполнения работы — 45 мин 

 Минимальный порог 6 класс- 13 баллов, 7 класс-11 баллов. 
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Данная работа проводится систематически, помогает наметить план 

работы и корректировать пробелы в знаниях учащихся в соответствии с 

ФГОС. 

 

Приложение 1 

 

Памятка для 6 класса 

1. Правописание букв И-Ы после Ц. 

 2.  Правописание букв И, У, А после шипящих. 

3.  Правила переноса слов. 

4.  Правописание гласных в глагольных суффиксах. 

5.  Правописание букв О и А в корнях кос/кас, гор/гар, клан/клон, зар/зор. 

6.  Правописание букв И, Ы после приставок. 

7.  Правописание гласных в приставках пре- и при-. 

8.  Соединительные О и Е в сложных словах. 

9.  Правописание букв Ч и Щ в суффиксе чик/щик. 

10. Правописание гласных в суффиксах ек/ик. 

11. Правописание гласных О и Е после шипящих в суффиксах 

существительных. 

12. Правописание НЕ с существительными, прилагательными и глаголами. 

13. Правописание одной и двух букв Н в суффиксах прилагательных. 

14. Дефисное и слитное написание сложных прилагательных. 

15. Правописание мягкого знака в конце и середине числительных. 

 

Памятка для 7 класса 

1.Гласные в суффиксах действительных причастий настоящего времени.   

2.Гласные в суффиксах страдательных причастий настоящего времени  

3.Гласные перед Н в полных и кратких страдательных причастиях  

4.Н и НН в суффиксах полных страдательных причастий прошедшего 

времени  

5.Отличие отглагольного прилагательного от причастия.   

6.Одна и две буквы Н в суффиксах кратких страдательных причастий и 

прилагательных.   

7.Слитное и раздельное написание НЕ с причастиями.   

8.Буквы Е и Ё после шипящих в суффиксах страдательных причастий 

прошедшего времени.   

9.Написание НЕ с деепричастиями.  

10.Слитное и раздельное написание НЕ с наречиями на -о — -е.   



68 

11.Буквы Е и И в приставках не- и ни- отрицательных наречий.  

12.Одна и две буквы Н в наречиях на -о — -е.   

13.Буквы О и А на конце наречий.  

14.Буквы О и Е после шипящих на конце наречий.  Дефис между частями 

слова в наречиях.  

Приложение 2 

 

Способ образования 

 

Примеры 

Приставочный говорить - договорить 

Суффиксальный смелый - смелость 

Приставочно –суффиксальный школа - пришкольный 

Бессуффиксный кричать- крик 

Сложение 

- слов 

- основ 

-букв 

 

 

кресло – кровать 

паровоз 

МГУ (Московский 

государственный университет) 

Переход одной части речи в другую столовая (прилагательное)- 

столовая (существительное); 

нищий(прилагательное) – нищий 

(существительное) 
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Приложение 3 

Отличайте предлоги от других частей речи 

 

Предлоги Самостоятельные части речи 

1. В течение часа (в продолжение) 

2. В продолжение урока (в течение) 

3. Вследствие болезни (из-за) 

4. Вроде дневника (наподобие) 

5. Насчёт учёбы (о, об) 

6. В заключение (в итоге, под конец) 

7. Ввиду сильных морозов (из-за) 

8.Несмотря на непогоду (вопреки) 

в течении реки (существительное) 

 в продолжении книги 

в следствии по делу 

согласовать в роде, числе, падеже 

перевести на счёт школы 

находиться в заключении два года 

брошь в виде бабочки 

не смотря по сторонам (деепричастие) 

 

 

 

Приложение 4 

Отличайте союзы от других частей речи 

 

Чтобы (союз) 

Я хочу, чтобы ты дал мне совет. 

(бы нельзя опустить или переставить в 

другую часть ) 

Что бы (местоимение с частицей) 

Что бы мне почитать? 

(бы можно переставить или убрать 

из предложения). 

Что мне почитать бы? Что мне 

почитать? 

Тоже, также // и 

 

Я тоже это прочитал. Я также это 

прочитал. И я это прочитал. 

(же нельзя опустить или переставить в 

другую часть ) 

То же (местоимение с частицей), 

так же (наречие с частицей) 

(же можно убрать из предложения). 

Он требовал то же, что и вы. 

Правописание сочетаний: 

То же…что; то же самое; 

одно и то же, точно так же, как; 

всё так же; всё то же. 

Зато// но 

Встретиться не удавалось, зато 

письма писали часто. 

За то (местоимение с предлогом) 

Не берись за (что?) то, что тебе не 

по силам. 

Я спрятался за (какое?) то дерево. 
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Приложение 5 

ПРИЧАСТИЕ. 

1.Найти причастие. 

2.Зависимые слова. 

3.Определить границы причастного оборота. 

4.Найти главное слово- имя сущ. 

5.Задать вопрос. 

6. Определить место причастного оборота по отношению к главному слову. 

7. Поставить запятые. 

 

ДЕЕПРИЧАСТИЕ. 

1.Найти деепричастие. 

2.Зависимые слова. 

3.Определить границы деепричастного оборота. 

4.Найти главное слово- глагол. 

5.Задать вопрос. 

6. Поставить запятые. 

 

Подготовка детей с ОВЗ к итоговому собеседованию 

  Бекленищева Ирина Вадимовна, 

учитель русского языка и литературы  

МАОУ «СОШ № 30» 

 

   Учащиеся с диагнозом ЗПР — это дети с 

особенностями:  

1. Ограниченный словарный запас.  

2. Плохое запоминание информации. 

3. Нестойкость внимания, трудности с 

удержанием речевой задачи. 

4. Снижение учебной мотивации. 

5. Быстрая утомляемость.  

 

При работе с детьми с ОВЗ при подготовке к устному собеседованию я 

основываюсь на нескольких принципах: Речевая деятельность 

формируется поэтапно: от работы с отдельными словами и фразами к 

построению целостного высказывания. Начинается обучение с самых 

простых заданий (например, пересказ текста с опорой на картинки), 

постепенно усложняя речевые задачи. 
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Использование наглядности и опор. Дети с ЗПР лучше 

воспринимают информацию, представленную в виде схем, таблиц, карточек. 

Для выстраивания монолога полезно использовать опорные слова, 

визуальные подсказки, шаблоны структуры ответа. 

 

Подготовка к ИС включает постоянную работу с заданиями, 

приближенными к формату итогового собеседования. Эта работа по 

подготовке к ИС начинается с 5 класса. Что я делала в 5 и продолжаю 

делать в 6 классе. 

 

1. Чтение текста,  В ходе уроков прежде всего литературы все дети  читают  

вслух, т.к. техника чтения детей желает быть лучшей (60-70 слов, а иногда и 

30-40 слов в минуту). Индивидуально  работаю над интонационным 

рисунком конца предложения. Это отрабатывается на текстах небольшого 

объема. По рекомендациям нужно отрабатывать средний темп чтения, т.к. 

слишком быстрый темп ведет к искажениям лексического и орфоэпического 

облика слова. 

2. Пересказ (с включением цитаты). 

----- Для коррекционных классов нужно выбирать тексты повествовательного 

характера. 

------Читаю текст сама. 

------Ищем  ключевые слова и словосочетания, которые выделяем в каждом 

абзаце. 

------ Составляем план. 

-------Пишем изложение с открытым учебником.  

Это отрабатывается не только, при написании изложения, но и на 

литературе. Задаю вопросы  на понимание текста, составляю план.  

3. Составление монолога. У детей должно развиваться наглядно – 

образное мышление.  Описание  фото, т.к. это самый простой способ 

выполнить задание. Для того, чтобы оно было успешным, я выдаю шаблон 

составления текста. В 5 классе для отработки монологического высказывания 

работаем с   описанием картины – цветная вклейка в учебнике, мы делаем это 

по шаблону. Удобнее подбирать картины сюжетные (А.Пластов «Летом»)  

 

Примерный шаблон: 

Я буду описывать фотографию (картину) 

На ней я вижу… 
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Расскажу об этом подробнее 

(описать детали, которые видишь) 

Мне понравилось/не понравилось изображение 

4. Диалог с учителем. Ответ должен звучать полно, т.е. быть 

обоснованным. ССП с союзом потому что. 

Ответ чаще бывает односложный, им бывает трудно дать развернутый 

ответ. Поэтому я пишу вопрос, а потом вместе с детьми формулируем ответ - 

повествовательное предложение. 
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Подготовка детей с ОВЗ к ГВЭ по русскому языку 

Осинцева Елена Ивановна, 

 учитель русского языка и литературы  

МАОУ «СОШ № 30» 

 

В своей работе по подготовке к ГВЭ я 

использую материалы с сайта ФИПИ, в 

частности спецификацию экзаменационных 

материалов. С ними я вас и познакомлю, т.к. 

считаю, что если ученики знают критерии 

оценивания их работы, то они более успешно 

справляются с ней. Рассмотрим два варианта 

экзамена: сжатое изложение по 

прослушанному и прочитанному тексту с творческим заданием (400-е 

номера вариантов) или осложнённое списывание (500-е номера 

вариантов) по выбору обучающегося. 

Русский язык. 9 класс ГВЭ (письменная форма) © 2026 Федеральная 

служба по надзору в сфере образования и науки 1 Согласовано 

председателем НМС ФГБНУ «ФИПИ» по КИМ для участников ГИА с 

инвалидностью, ограниченными возможностями здоровья (протокол НМС № 

1 от 10.11.2025 г.) Утверждено приказом ФГБНУ «ФИПИ» № 367-П от 

14.11.2025 г. 

СПЕЦИФИКАЦИЯ экзаменационных материалов для проведения в 

2026 году государственного выпускного экзамена по образовательным 

программам основного общего образования (письменная форма) по 

РУССКОМУ ЯЗЫКУ 

4. Виды экзаменационной работы  

ГВЭ-9 ГВЭ-9 по русскому языку проводится в нескольких формах в 

целях учёта возможностей разных категорий его участников: участников без 

ОВЗ и участников с ОВЗ. 

400-е и 500-е номера вариантов предназначены для обучающихся с 

тяжёлыми нарушениями речи (далее – ТНР), для обучающихся с НОДА, 

осваивающих вариант 6.2 ФАОП ООО, а также для лиц с задержкой 

психического развития (далее – ЗПР), осваивающих образовательные 

программы основного общего образования, – сжатое изложение по 

прослушанному и прочитанному тексту с творческим заданием (400-е 

номера вариантов) или осложнённое списывание (500-е номера 
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вариантов) по выбору обучающегося. Эти экзаменационные материалы 

имеют ряд особенностей: допускаются тексты сюжетные и адаптированные с 

учётом категории экзаменуемых. Адаптация подразумевает упрощение 

конструкций по грамматическому и семантическому оформлению, 

упрощение многозвеньевой инструкции посредством деления её на короткие 

смысловые единицы, задающие поэтапность (пошаговость) выполнения 

задания и т.д. При оценивании экзаменационной работы по 400-м вариантам 

предусмотрены критерии, отличающиеся от критериев оценивания ответов 

на задания экзаменационных материалов по 100–200-м вариантам. 

5. Содержание экзаменационных материалов и условия проведения 

экзамена 5.1. ГВЭ-9 в форме сжатого изложения с творческим 

заданием  

Сжатое изложение с творческим заданием содержит текст, творческое 

задание, инструкцию для обучающегося. Текст для сжатого изложения 

представляет собой фрагмент статьи, очерка, рассказа философской, 

социальной, нравственной проблематики. Примерный объём исходного 

текста для сжатого изложения составляет 200–250 слов.  

Экзаменуемые должны написать сжатое изложение, передавая 

главное содержание как каждой микротемы, так и всего текста в целом. 

Текст рассматривается как стимул для последующего написания творческой 

части – сочинения-рассуждения. Творческое задание формулируется в 

виде вопроса, связанного с проблематикой исходного текста. Вопрос 

нацеливает на комментарий к поставленной проблеме и аргументацию 

собственной позиции. Творческое задание должно быть прочитано. Кроме 

того, его необходимо записать на доске и/или распечатать для каждого 

участника экзамена.  

В качестве организатора проведения экзамена в форме сжатого 

изложения с творческим заданием привлекается специалист (например, 

учитель начальных классов), владеющий методикой проведения экзамена в 

указанной форме. Не допускается привлечение к проведению экзамена в 

форме сжатого изложения с творческим заданием учителя русского языка. 

Особенности сжатого изложения по прослушанному и 

прочитанному тексту с творческим заданием – экзаменационные 

материалы 400-х вариантов  

Комплекты сжатых изложений по прослушанному и прочитанному 

тексту с творческим заданием 400-х вариантов имеют определённую 
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специфику. Для сжатого изложения подбираются тексты 

повествовательного характера, с ясным содержанием и сюжетной линией, 

чётким изложением последовательности событий, не содержащие сложных 

рассуждений автора, большого числа действующих лиц. В текстах не 

используются сложные синтаксические конструкции, не допускается обилие 

изобразительно-выразительных средств, диалектной и архаичной лексики.  

В комплект экзаменационных материалов входит также план 

исходного текста, которым экзаменуемые могут пользоваться на 

протяжении всей работы. План может быть записан на доске и/или 

распечатан для каждого участника экзамена. Кроме того, на доске и/или в 

распечатанном виде для каждого экзаменуемого предлагается написание 

имён собственных (фамилий, наименований географических объектов и 

т.п.). Устанавливается рекомендуемый объём письменной работы в форме 

сжатого изложения по прослушанному и прочитанному тексту с творческим 

заданием: – сжатое изложение – от 40 слов; – творческое задание 

(сочинение) – от 70 слов. 

Условия проведения работы 

Сжатое изложение по прослушанному и прочитанному тексту в 

400-х вариантах. 

 Текст для изложения выдаётся экзаменуемым для чтения 

проведения подготовительной работы на 40 минут. В это время участники 

экзамена могут читать текст, работать с листами бумаги для черновиков, 

выданными образовательной организацией, на базе которой организован 

ППЭ, выписывая ключевые слова, составляя план изложения 

(записывать под диктовку или переписывать текст изложения в листы бумаги 

для черновиков не разрешается). Вместе с тем в отведённые 40 минут 

указанный текст читается организатором в аудитории дважды с 

интервалом между прочтениями текста 10 минут. 

Особенности проведения ГВЭ-9 для участников с ОВЗ вне 

зависимости от номеров вариантов экзаменационных материалов  

Для всех участников с ОВЗ при необходимости может быть 

индивидуализирована процедура экзамена: увеличено время на полтора часа, 

обеспечена на разных этапах экзамена специальная психологопедагогическая 

помощь, оказана помощь в рациональном распределении времени, 

предусмотрен мотивационный этап, при нарастании в поведении проявлений 

утомления, истощения предоставлен короткий перерыв (10–15 минут). 
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6. Продолжительность экзамена  

Для выполнения экзаменационной работы по русскому языку 

предоставляется  

3 часа 55 минут (235 минут), плюс 1,5 часа. 

 

7. Дополнительные материалы и оборудование  

Перечень дополнительных материалов и оборудования, использование 

которых разрешено при проведении ГВЭ-9, утверждается приказом 

Минпросвещения России и Рособрнадзора.  

При проведении ГВЭ-9 по русскому языку в письменной форме 

разрешается использовать орфографический и толковый словари, 

позволяющие устанавливать нормативное написание слов и определять 

значения лексической единицы.  

Требования к орфографическому словарю, используемому на 

экзамене: – позволяет устанавливать нормативное написание слов; – 

включает не менее 15 000 слов; – издан не ранее 2009 года; – может 

содержать список имён, важнейшие орфографические правила. 

8.1. Подходы к оцениванию результатов экзамена ГВЭ-9 по 

русскому языку 

При проверке сжатого изложения (таблица 2) оценивается 

сформированность следующих умений:  

– адекватно воспринимать информацию текста для изложения; – сжато 

передавать информацию, содержащуюся в тексте;  

– логично излагать содержание прослушанного и/или прочитанного 

текста. 

 При проверке творческого задания к тексту сжатого изложения 

(таблица 3) оценивается уровень сформированности следующих умений: 

 – создавать текст в соответствии с заданной темой; 

 – обрабатывать и интерпретировать информацию, заложенную в 

тексте;  

– логично излагать мысли, выстраивая тезисно-доказательную часть 

сочинения-рассуждения;  

– подбирать убедительные доводы, создавая аргументированное 

высказывание. При проверке сжатого изложения и творческого задания в 

целом (таблица 4.1 – для выполняющих задания из 100-х и 200-х вариантов, 
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таблица 4.2 – для выполняющих задания из 300-х и 400-х вариантов) 

оценивается уровень сформированности следующих умений:  

– оформлять текст в соответствии с орфографическими, 

пунктуационными, грамматическими и речевыми нормами русского 

литературного языка;  

– осуществлять выбор языковых средств, использовать разнообразные 

грамматические конструкции и разнообразную лексику русского языка;  

– соблюдать фактическую точность письменной речи.  

При проверке сжатого изложения и творческого задания следует 

учитывать, что их максимальный объём строго не лимитируется, но при 

этом устанавливается минимальный объём. 

8.2. Критерии оценивания экзаменационной работы по русскому 

языку в форме ГВЭ-9 (письменная форма)  

8.2.1. Комплект критериев оценивания сжатого изложения и 

выполнения творческого задания к сжатому изложению  

Сжатое изложение и выполнение творческого задания к сжатому 

изложению оцениваются по критериям, представленным в таблицах 2, 3.  

Грамотность и фактическая точность письменной речи 

экзаменуемого при проверке изложения и выполнения творческого задания 

(сочинения) оцениваются по специальным критериям оценки грамотности и 

фактической точности письменной речи (таблица 4.1 для выполняющих 

задания из 100-х и 200-х вариантов; таблица 4.2 – для выполняющих 

задания из 300-х и 400-х вариантов).  

Критерии оценивания сжатого изложения  

При оценке сжатого изложения следует учитывать его объём. 

Требуемый объём изложения для обучающихся с ОВЗ, выполняющих 

экзаменационную работу по 300-м и 400-м вариантам, сокращён: сжатое 

изложение – от 40 слов (если в изложении менее 30 слов (в подсчёт слов 

включаются все слова, в том числе и служебные), то такая работа 

оценивается 0 баллов). 
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Таблица 2 

№ Критерии оценивания сжатого изложения  

 

Баллы 

ИК1 

 

Содержание изложения 

 

Экзаменуемый точно передал основное содержание 

текста для изложения, верно отразив все микротемы 

2 

Экзаменуемый передал основное содержание текста для 

изложения, 

но упустил или добавил одну микротему 

1 

Экзаменуемый не передал основное содержание текста 

для изложения 

0 

ИК2 

 

Сжатие исходного текста 

 

Экзаменуемый применил один или несколько приёмов 

сжатия текста 

1 

Экзаменуемый не использовал приёмы сжатия текста 0 

ИК3 

 

Логичность речи* 

 

В работе допущено не более двух логических ошибок  1 

В работе допущено три логические ошибки или более 0 

Максимальное количество баллов за изложение по 

критериям ИК1–ИК3 4 

4 

 

* Экзаменуемый может писать сжатое изложение как от первого, так и 

от третьего лица. При этом необходимо соблюдать последовательность в 

использовании лица. 

В случае нарушения такой последовательности происходит снижение баллов 

по критерию ИК3. 

 

Критерии оценивания выполнения творческого задания к сжатому 

изложению 

При оценивании следует учитывать объём написанного сочинения. 

Требуемый объём сочинения обучающихся с ОВЗ, выполняющих 

экзаменационную работу по 300-м и 400-м вариантам, сокращён: сочинение – 

от 70 слов (если в сочинении менее 50 слов (в подсчёт слов включаются все 

слова, в том числе и служебные), то творческая работа оценивается 0 

баллов). 



79 

Таблица 3 

 

№ Критерии оценивания творческого задания Баллы 

 

СК1 

 

 

Соответствие сочинения формулировке задания 

Экзаменуемый в той или иной форме даёт ответ на вопрос 1 

Экзаменуемый не даёт ответа на вопрос. 

* Такая работа по критериям СК1–СК3 оценивается 0 

баллов 

0 

СК2 

 

Отражение собственного мнения экзаменуемого 

 

Экзаменуемый выразил собственное мнение по 

сформулированной проблеме 

1 

Собственное мнение экзаменуемого не сформулировано, 

или 

экзаменуемый выразил мнение по проблеме, не 

соответствующей заданному вопросу 

0 

СК3 

 

Аргументация экзаменуемым собственного мнения 

 

Экзаменуемый аргументировал собственное мнение 

 (привёл не менее одного аргумента) 

1 

Экзаменуемый не смог аргументировать собственное 

мнение  

0 

Максимальное количество баллов за выполнение творческого 

задания по критериям СК1–СК3 

3 

Критерии оценивания грамотности и фактической точности речи 

экзаменуемого в сжатом изложении с творческим заданием  

Грамотность и фактическая точность речи экзаменуемого оцениваются 

по критериям, представленным в таблицах 4.1 и 4.2 (таблица 4.1 для 

выполняющих задания из 100-х и 200-х вариантов; таблица 4.2 – для 

выполняющих задания из 300-х и 400-х вариантов). 
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Таблица 4.2 

№ Критерии оценивания грамотности и фактической 

точности речи для экзаменуемых, выполняющих 

задания из 300-х и 400-х вариантов 

Баллы 

 

ГК1 

 

Соблюдение орфографических норм 

Орфографических ошибок нет, 

или 

допущено не более двух ошибок 

2 

Допущено три–пять ошибок 1 

Допущено шесть ошибок или более**  0 

 Соблюдение пунктуационных норм 

 

Г

ГК2 

 

Пунктуационных ошибок нет, 

или 

допущено не более трёх ошибок 

Допущено четыре–шесть ошибок 

2 

 

 

1 

Допущено семь ошибок или более 0 

Г

ГК3 

 

Соблюдение грамматических норм 

 

Грамматических ошибок нет, 

или 

допущено три ошибки 

2 

Допущено четыре–пять ошибок 1 

Допущено шесть ошибок или более 0 

Г

ГК4 

 

Соблюдение речевых норм 

 

Речевых ошибок нет, 

или 

допущено не более трёх ошибок 

2 

Допущено четыре–пять ошибок 1 

Допущено шесть ошибок или более 0 

Ф

ФК

1 

 

Фактическая точность речи 

Фактических ошибок в изложении материала нет 2 

Допущены одна–две ошибки в изложении материала 1 

Допущено три ошибки в изложении материала или 

более 

0 

Максимальное количество баллов по критериям ГК1–

ГК4, ФК1 

10 
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Примечание к таблице 4.2 

Если экзаменуемый выполнил только один вид работы (или сжатое 

изложение, или творческое задание), то оценивание по критериям ГК1–

ГК4 

осуществляется в соответствии с объёмом работы: 

– если в работе не менее 80 слов, то грамотность оценивается по 

таблице 4.2; 

– если в работе менее 80 слов, то такая работа по критериям ГК1–ГК4 

оценивается 0 баллов. 

Таблица 6  

Рекомендуемая шкала перевода первичных баллов в пятибалльную 

отметку  

Отметка по пятибалльной 

шкале 

«2» «3» «4» «5» 

Диапазон первичных баллов 0–4 5–10 11–14 15–17 

 

Образцы работ можно найти на сайте https://rus9-

gve.sdamgia.ru/test?id=402 

 

Как правило, я готовлю к выполнению экзамена по 400 варианту, т.к. 

считаю, что данный вариант не является новой формой для учащихся, они 

выполняют эти задания в течение всего периода обучения.  

По тексту в 

Приложении 1 

ученики 9-го класса 

писали творческое 

задание по теме: 

Почему люди 

должны беречь и 

охранять природу? 

Мы с вами 

сейчас проверим эти сочинения, используя изученные критерии. Работы 

можно проанализировать в Приложении № 1. 

 

Как вы видите, работы в основном соответствуют данным критериям, 

но есть ряд работ, в которых не выполнено требование к объему текста, нет 

ответа на вопрос, не соответствует пример ответу – это типичные ошибки,  

которые постепенно в результате систематической работы ликвидируются. 

Последняя работа написана в соответствии со всеми критериями. 

https://rus9-gve.sdamgia.ru/test?id=402
https://rus9-gve.sdamgia.ru/test?id=402
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Приложение № 1 

РЕШУ ГВЭ — русский язык 9 Вариант № 402 

1. Тип 1 № 137  

За деревенскими усадьбами темнел загадочный лес. Вот если бы можно было пойти и 
заглянуть в эту неведомую лесную страну! 

Как раз деду понадобилась длинная палка для телеги. Он взял топор и собрался идти в лес. 

— дедушка, я тоже пойду? Мне можно? — спросила Валя. 

— А почему же нельзя? удивился дед. 

 Нежной прохладой, нежными запахами встретил их лес. деревья были ещё голые, но на 

кустах уже развернулись почки. А внизу, приподняв прошлогоднюю листву, красовались 

цветы: лиловые, красные, розовые. 

— Дедушка, что это? — удивилась внучка. — Смотри, на одной веточке разные цветы. 

— Это медуница, — ответил дед. — У неё лиловые 
цветы постарше, а розовые помоложе. 

Дед рассказал, что лесные цветы — это первые весенние цветы. Показал Вале ветреницу, 
бледные ростки папоротника. Всё удивляло девочку, всё приманивало её: и лимонная бабочка, 
прилетевшая на медуницу, и красные. ШИШЕЧКИ на концах еловых лап, и лесной ручеёк в 
овражке, и птицы, перелетающие с ветки на ветку. 

Недалеко от ОПУШКИ Валя увидела что-то голубое. Она подошла ближе. Среди лёгкой 
зелени светились подснежники. Настоящие, живые! И их можно рвать, ведь их никто не сажал и 
не сеял. Можно нарвать сколько хочешь, хоть все до одного сорвать и унести домой! 

Но... оборвёт Валя всю голубизну, и станет полянка пустой, измятой и тёмной. Нет, пусть 
цветут! Они здесь, в лесу, гораздо красивее. Только небольшой букетик возьмёт она отсюда. Это 
будет совсем незаметно. 

Когда они вернулись из леса, уже пришла с работы мама. Валя подошла к ней и протянула 
горсточку свежих голубых цветов, ещё блестящих и ещё пахнущих лесом: — Это я тебе 
принесла, мама! 

248 слов 
(По Л. Ф. Воронковой) 

 
1. Прослушайте и прочитайте текст. Напишите сжатое изложение по фрагменту произведения Л. 
Ф. Воронковой. 

Передайте главное содержание текста в объёме от 40 слов. Если в сжатом изложении менее 
30 слов (в подсчёт слов включаются все слова, в том числе служебные), то такая работа считается 
невыполненной и оценивается О баллов. 

План текста 

1. Валя с дедом в весеннем лесу. 

2. «Всё удивляло девочку». 

3.  «Нет, пусть цветут!» 

4.  
2. Дайте аргументированный ответ на вопрос. 

Почему люди должны беречь и охранять природу? 

Своё мнение аргументируйте, опираясь на читательский опыт или на знания и жизненные 
наблюдения. 

Продумайте композицию сочинения. 

Сочинение напишите в объёме от 70 слов. Если в сочинении менее 50 слов (в подсчёт слов 
включаются все слова, в том числе служебные), то такая работа считается невыполненной и 
оценивается 0 баллов.  

Если сочинение представляет собой пересказанный текст, то такая работа оценивается 0 
баллов. 

Сочинение пишите чётко и разборчиво, соблюдая нормы речи. 
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Текст № 1 

 
Текст № 2 
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Текст №3  
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Педагогический тренинг  

для молодых специалистов и их наставников  

«Система наставничества над молодыми специалистами  

как ресурс повышения качества образования». 

Место проведения: Средняя школа №34 

Дата проведения: 20.03.2026 

 

Сценарий педагогического тренинга 

Устьянцева Наталья Николаевна,  

руководитель ШМО учителей  

русского языка и литературы 

МАОУ «СОШ № 34»  

 

Цель: создание условий для профессионального развития педагогов, 

трансляция эффективных практик наставничества и совершенствование 

системы адаптации молодых специалистов в образовательной среде школы. 

Задачи:  

1. Сформировать понимание роли наставничества в профессиональном 

становлении молодого педагога; 

2. Познакомить участников с эффективными моделями и инструментами 

наставничества; 

3. Отработать на практике приёмы конструктивной обратной связи и 

совместного проектирования педагогической деятельности; 

4. Создать индивидуальные планы профессионального развития молодых 

специалистов с учётом сопровождения наставника; 

5. Наладить каналы коммуникации и обмена опытом между наставниками и 

молодыми педагогами. 

Участники: наставнические пары 

№ тема выступающий 

1. Система работы с молодыми 

специалистами 

Якова С.В., 

Устьянцева Н.Н., 

наставники 

2. «Быть своим»: учимся налаживать 

контакты 

Кужелева А.С., молодой 

специалист 

3. Мои профессиональные планы: строим 

индивидуальный маршрут  

Хасанович В.С., 

молодой специалист 

4. Решение педагогических кейсов: 

находим решение проблемных 

ситуаций 

Зунунова Д.Д., 

Рухлова Л.А.,  

молодые специалисты 



86 

  

 
 

 «Система работы с молодыми специалистами» 

 

 Выступающие: педагоги-наставники 

Устьянцева Наталья Николаевна и Якова 

Светлана Викторовна рассказали о 

системе работы с молодыми 

специалистами, учителями русского 

языка и литературы,  в Средней 

общеобразовательной школе №34 (план 

мероприятий по реализации системы  

наставничества педагогических работников в Средней школе № 34 

представлен  на школьном сайте). 

 

«Быть своим»: учимся налаживать контакты 

Кужелева Алёна Сергеевна,  

учитель русского языка и литературы  

МАОУ «СОШ № 34» 

Школа сильна не только знаниями, которые она даёт ученикам, но и 

сплочённостью педагогического коллектива. Особенно важно проявить эту 

сплочённость, когда в команду приходят молодые учителя — талантливые, 

энергичные, но пока ещё делающие первые шаги в профессии. 
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Сегодня мы поговорим о том, как совместными усилиями создать 

условия, в которых мы, молодые специалисты, сможем раскрыть свои 

способности, обрести уверенность и стать полноценными членами 

педагогической команды. 

Почему это так важно? 

• Поддержка новичков укрепляет корпоративную культуру: когда в 

школе есть система наставничества и взаимопомощи, это создаёт атмосферу 

доверия и профессионального роста для всех. 

•  Инвестиции в молодых педагогов — это инвестиции в будущее 

школы: именно они принесут свежие идеи, инновационные подходы и 

энергию в наш коллектив. 

Давайте помнить: каждый опытный  учитель когда‑то был 

начинающим. И именно ваша поддержка может стать тем самым «толчком», 

который поможет нам, молодым коллегам, раскрыть свой потенциал, 

полюбить профессию ещё сильнее и остаться в школе на долгие годы. 

Готовы делиться опытом, слушать друг друга и работать вместе? Тогда 

давайте начнём! 

Предлагаю вам сыграть в несколько игр.  

 

Упражнения: 

1. Каждая группа получает карточку с описанием типажа коллеги: «опытный 

педагог-наставник», «равнодушный коллега», «дружелюбный организатор», 

«критикующий старший коллега». 

Группы придумывают короткий диалог (3–5 реплик) — молодой 

педагог знакомится с коллегой, задаёт вопросы о коллективе, просит совета. 

Группы демонстрируют мини‑сценки, остальные обсуждают, какие приёмы 

помогли наладить контакт. 

 

2. Участникам раздаются карточки с ситуациями: 

   «Вас пригласили на кофе‑брейк, но вы стесняетесь присоединиться»; 

   «Коллеги обсуждают сериал, который вы не смотрели»; 

   «Вам сделали комплимент, но вы не знаете, как отреагировать». 

В парах участники придумывают 2–3 варианта реакции для каждой 

ситуации, обсуждают, какой вариант наиболее уместен. 

Общие выводы: важность искренности, умение слушать, готовность 

делиться личным. 
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С помощью игр мы вместе проработали ситуации, которые нередко 

вызывают стресс у молодых педагогов в начале пути. Важно, чтобы новички 

чувствовали: рядом — коллеги, готовые поддержать и помочь. 

 
 

Мои профессиональные планы: строим индивидуальный маршрут 

Хасанович Валентина Сергеевна,  

учитель русского языка и литературы  

МАОУ «СОШ № 34»  

 

Цель упражнения «Мои профессиональные планы: строим 

индивидуальный маршрут» — не просто дать участникам шаблонные 

рекомендации, а помочь каждому осознанно и грамотно выстроить 

траекторию собственного профессионального развития. Это своего рода 

навигатор, позволяющий превратить абстрактные мечты о карьере в 

конкретную, пошагово реализуемую стратегию.  

Актуальность этого подхода трудно переоценить. В современном мире, 

полном неопределённости и стремительных изменений, мало просто 

поставить перед собой амбициозную цель. Ключевой вопрос — каким путём 

к ней идти? Именно правильное, продуманное построение маршрута 

достижения цели отделяет хаотичные попытки от системного движения 

вперёд. Умение видеть свои шаги наперёд экономит время, силы и энергию, 

превращая движение к успеху в управляемый процесс.  

В ходе мастер-класса участники провели глубокую рефлексию — они не 

просто перечислили свои успехи, а проанализировали и выделили самые 

значимые, ключевые достижения в своей деятельности. Эти вехи стали 

точками опоры, напоминанием о собственном потенциале и ресурсах, 

которые уже есть у каждого.  
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Следующим шагом каждому был выдан маршрутный лист — инструмент 

визуализации будущего пути к цели. Заполняя его, участники буквально по 

кирпичикам прописывали каждый свой шаг, каждое действие, которое 

приближает их к желаемому результату. Причём особое внимание уделялось 

логике: как одно действие вытекает из другого, где возможны ответвления, 

какие ресурсы потребуются на каждом этапе.  

Итогом этой вдумчивой работы стал полностью заполненный, живой и 

персонализированный маршрутный лист. Перед каждым участником лежал 

уже не просто список намерений, а чёткая, визуально оформленная дорожная 

карта с конкретными шагами, временными ориентирами и пониманием того, 

как именно цель будет достигнута. Это превращает размытые планы в 

инструмент действия. 
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Решение педагогических кейсов: 

находим решение проблемных ситуаций 

Зунунова Даная Дастановна, 

Рухлова Лия Андреевна, учителя 

 русского языка и литературы  

МАОУ «СОШ № 34» 

Современная школа предъявляет к учителю требования не только как к 

предметнику, но и как к тонкому психологу, медиатору и стратегу. Умение 

грамотно выстраивать коммуникацию и разрешать конфликты — ключевой 

навык, который напрямую влияет на качество образовательного процесса и 

психологический климат в классе. С целью отработки этих компетенций для 

педагогов был проведен практико-ориентированный мастер-класс, 

посвященный решению реальных кейсов. 

Основной целью мероприятия являлось формирование у педагогов 

практических навыков конструктивного разрешения конфликтных и спорных 

ситуаций в системе взаимоотношений «учитель-ученик» и «учитель-

родители». В рамках мастер-класса участники должны были: 

• Научиться анализировать ситуацию с разных сторон, выявляя 

истинные мотивы участников. 

• Отработать техники активного слушания и ведения переговоров. 

• Сформировать уверенность в применении различных педагогических 

подходов для достижения компромисса. 

Актуальность практических занятий неоспорима. В ежедневной 

практике учителя регулярно сталкиваются со сложными, не имеющими 

однозначного решения ситуациями. Это могут быть как острые конфликты 

между учениками, так и недопонимание с родителями, чьи ожидания не 

всегда совпадают с педагогическими реалиями. Отработка моделей 

поведения в смоделированных, но реалистичных условиях позволяет 

учителю сформировать «педагогический навигатор» — набор проверенных 

стратегий, которые можно оперативно применить в работе, снизив уровень 

профессионального стресса и повысив собственную эффективность. 

Работа на мастер-классе была выстроена по принципу интерактивного 

тренинга. Участники получили для работы один из заранее подготовленных 

кейсов, описывающих типичную школьную ситуацию. 

Кейс 1 (Учитель-ученик): «Учащийся 8 класса Игорь имеет высокие 

показатели по математике и физике, однако демонстрирует серьезные 

трудности в изучении русского языка. Учительница русского языка, Мария 

Ивановна, регулярно вызывает родителей Игоря в школу, выражая 
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недовольство уровнем подготовки ученика и подчеркивая необходимость 

принятия мер. 

 Родители, осознавая важность успеваемости ребенка, активно 

поддерживают его внеклассное обучение: записали сына на курсы 

дополнительного образования по русскому языку и организуют совместные 

занятия дома. Несмотря на приложенные усилия, уровень знаний Игоря 

продолжает оставаться низким, что становится причиной регулярных 

конфликтов между Марией Ивановной и семьей учащегося. 

Вопрос: Какие стратегии наиболее эффективны для разрешения 

сложившейся конфликтной ситуации?». 

 

Кейс 2 (Учитель-родители): «Родитель ученика 5-го класса на 

родительском собрании в агрессивной форме требует от учителя "поставить" 

его сыну оценку выше текущей, угрожая жалобой директору. По мнению 

родителя, учитель "необъективен" и "травит" его ребёнка». 

В течение 20 минут каждая группа анализировала, определяла суть 

проблемы, позиции и скрытые интересы сторон, а также разрабатывала 

пошаговый план действий учителя для разрешения ситуации. 

 

Результат работы: 

Проведенный мастер-класс продемонстрировал высокую 

эффективность практико-ориентированного подхода в повышении 

квалификации педагогов. По итогам работы участники отметили, что им 

удалось не только систематизировать имеющиеся знания, но и получить 

новые инструменты для работы. Ключевым итогом стало осознание того, что 

большинство конфликтов можно перевести из эмоциональной плоскости в 

рациональную с помощью правильно выстроенного диалога.  

 


